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APRESENTACAO

Rafael Sanzio Araujo dos Anjos1

Foto: Detalhe de mandala de cip¢ feita na Regido do Recéncavo — BA. Prof. Rafael Sanzio
A. Anjos, 2006.

Nado é mais cabivel e nem respeitoso o Brasil continuar se
“apresentando” para o sistema dominante como um “pais branco”,
mantendo um processo secular de rejeicdo da realidade, sobretudo nos
registros irreversiveis encontrados no territério que se configurou, na
populacéo conflitante “desenhada” e na estrutura da sociedade parcelada
e hierarquizada. Neste sentido, “o territorio, visto como uma instancia
concreta das acumulagdes desiguais dos distintos tempos, é o principal
revelador dos espacgos visiveis oficialmente, ou seja, os aceitos e
formalizados pelo sistema dominante e, os invisiveis, que correspondem
aos territorios usados que ndo devem ser mostrados na cartografia e na
paisagem geogréfica oficial, associados a expressoes territorializadas e
pejorativas como favelas, o povo da periferia, os pobres, os mocambos,
os quilombos, dentre outras” (ANJOS, 2020). No bojo destes dois “Brasis”
(existente - inexistente), estdo as populacdes e os territérios de matriz
africana a margem do planejamento e ordenamento do territério da
nacdo, com tratamento “residual” e politicas de invisibilidade, em que a

1 19, Professor Titular Afro-brasileiro da Universidade de Brasilia, Criador e Gestor do Projeto
GEOAFRO. https://www.portalprojetogeoafro.com/
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ndo oficialidade é uma das estratégias mais contundentes. Estas “sdo
instancias concretas no conjunto amplo das contradi¢des, que tém, como
“pano de fundo”, as referéncias dos cinco séculos de sistema escravista
criminoso (aqui incluimos os quatro séculos do Brasil Colonial e os 100
anos do século XX do Brasil Republica de mentalidade escravocrata)
ainda néo resolvidas no pais” (ANJOS, 2020). Neste sentido, as demandas
para compreensdo desta complexidade sdo grandes e existem poucas
disciplinas melhor colocadas do que a Geografia para auxiliar na
representagdo e interpretacdo das inumeras indagac¢des nesta primeira
metade do século XXI.

Nesta direcéo, é importante “olhar” para a Africa e “enxerga-la como
continente mais importante no suporte e na manutengéo da estruturagdo
do mundo nos tltimos cinco séculos, particularmente no enrriquecimento
e fortalecimento dos Estados da Europa moderna e na consolidacdo do
Novo Mundo, a América com as suas contradi¢des e conflitos seculares.
O Brasil, por sua vez, apresenta uma posi¢do particular, neste contexto
global, por ser a unidade politica contemporanea que registra na sua
historiografia as maiores estatisticas de importagédo forcada nos distintos
contingentes populacionais africanos ao longo dos séculos XVI a XIX. E
no pais mais africano fora da Africa também, que se mantém a
mentalidade e as praticas escravagistas ao longo do século XX e
configuradas ainda no século XXI, ou seja, verificamos que a estruturacgéo
geopolitica e geoeconOmica escravocrata estabelecida na din&dmica
territorial conseguiu estabilizar-se e desenvolver-se mesmo com o0s
conflitos politicos e contradi¢des sociais permanentes.

Dentro dessa “Geografia Africana Invisivel no Brasil Contemporéaneo”,
destacamos o esquecimento proposital dos territérios e dos povos de
matrizes africanas, sendo no processo educacional onde o
comprometimento da exclusdo planejada se materializa e distorce as
nossas cidadanias. Lembremos da Lei 001 de 1837 do periodo Imperial
que proibia que africanos, africanas e seus descendentes estudassem em
escolas publicas, ou seja, ha 185 anos convivemos com esta ordem
institucional para que a Africa, a diaspora africana na formacdo da
América e do Brasil e as resisténcias da populacédo afrobrasileira ndo
tenham conhecimento desta historiografia fundamental para o
fortalecimento e consciéncia individual-coletiva das nossas referéncias
ancestrais. E evidente que o Brasil Colonial visava impedir a cidadania
plena dos africanos e seus descendentes, consolidando uma “Geografia
Oficial das Desigualdades” ao “engessar” uma estrutura de privilégios
seculares para um seleto grupo que se mantém ainda nesta posicéo.

A “manutenc¢do do quadro de desinformac&do da populagéo brasileira
no que se refere ao continente africano continua sendo um entrave
estrutural para minorar a “miopia” secular educacional do pais. Sabemos
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que entre os principais obstaculos criados pelo sistema para a insercéo
da populacdo de matriz africana na sociedade brasileira, esta a
inferiorizacdo desta no sistema escolar com danos imensuraveis para as
sucessivas geracdes, uma vez que estamos tratando com uma ordem
secular do Estado, sobretudo na educacédo geografica permitida e na
forma distorcida e limitada como é ensinada e aprendida no pais”
(ANJOS, 2020). Esta constatagdo basica é verificada na diminuigcdo
crescente dos prestigios da Geografia nas estruturas de poder e na
manutengdo do pensamento social racista dominante, no que se refere as
referéncias oriundas da Africa. Estes componentes constituem entraves
basicos na implementagdo eficaz das politicas publicas e privadas
permanentes, duradouras e articuladas para o Brasil Africano.

Os artigos dos autores e autoras em “A Africa na Geografia
Escolar” da Revista Africa e Africanidades, vem num momento
muito oportuno resgatar referéncias geogréficas, historicas, artisticas,
sociais, identitarias e sobretudo, educacionais a servigo do fortalecimento
e reconhecimento das nossas “raizes” conectadas por pesquisas e
praticas nos dois lados do Atlantico. Esta Revista ¢ mais uma acéo
pontual estratégica que se liga a outras correntes neste momento
historico, que visam minorar os impactos do “modelo institucional
destruidor-dispersivo” do Brasil, ou seja, o desmonte institucional e a
fragmentagdo nas responsabilizacbes e agbes governamentais para
dificultarem a implementagdo da Lei 10.639 (2013) e dos demais marcos
legais que apontam claramente para a inser¢do do Brasil Africano na
visibilidade e existéncia na nac¢éo, onde oficialmente mais de 50% do seu
povo é de matriz africana. Importante néo perder de vista que a estratégia
de desinformar a populagédo brasileira no que se refere ao continente
africano e seus povos na didspora é um obstéculo para uma perspectiva
real da democracia racial no pais, assim como, inviabilizar garantias de
politicas publicas reparatorias do Estado que sustentem os direitos sociais
e individuais da sua populagdo marginalizada — excluida. Este Caderno é
portanto, um instrumento concreto que colabora de forma eficaz com a
difusdo do conhecimento geografico africano e da didspora na
modificagdo das ac¢des e das politicas pontuais e superficiais recorrentes
na nacgdo continental escravocrata, em conflito permanente, que néo
percebeu ainda que a nossa diversidade ¢é a nossa forga e a “porta” das
solugdes!
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INTRODUCAO

A AFRICA PARA ALEM DA SALA DE AULA

Rosemberg Ferracini’
Jonathan Marcelino®
Savio Rodrigues’

O caderno a seguir busca com ajuda de seus intérpretes — professores
(as), alunos (as), educadores (as), coordenadores (as) pedagégicos (as) e
outros (as) — adentrar no universo das salas de aula, folhas, livros, cabecgas
e mentes antirracistas. A meta dessa publicacédo é trazer possibilidades
de como o continente africano vem e pode ser construido no territério
escolar. Entre as diferentes denominagdes encontradas nas praticas
didaticas, tem-se o registro do termo geografia da “Africa”, ou do
“continente africano”. Ambas as terminologias foram aceitas para fazer
parte desse trabalho. Partimos da ideia de que a Africa é um continente
formado de “territérios sobrepostos”, de “histérias entrelagadas”, que
geraram geopoliticas particulares em cada regido.

Sabe-se que existem na Africa uma homogeneidade e uma
heterogeneidade, desde as variadas populagdes, religides e as formas
politicas até seus distintos sistemas econdmicos. Diferentes olhares
comumente podem ser pensados, isolados ou em conjunto, ajudando
professores (as) e alunos (as) a entenderem diferentes aspectos das
paisagens dos 54 paises desse continente.

Os capitulos apresentados séo resultado de um complexo processo de
construcéo que teve sua génese desde a primeira metade do século XX.

Nesse contexto, a aprovacdo da Lei n.® 10.639/03 teve a importante
conquista que foi a garantia da representacdo do movimento negro,
entre os anos de 2002 a 2004, pela conselheira professora Dra. Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva do Conselho de Educacéo, junto a Camara de

2 Doutor em Geografia Humana pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor Adjunto do
curso de Geografia Uberaba - UFMT, membro do LABEDUC — Laboratério de Educagdo
Geografica. rosemberggeo@yahoo.com.br

3 Gedgrafo, Mestre e Doutor em Geografia-Humana USP. Membro do Corpo Editorial da
Revista Africa & Africanidades. prof.jonathan@uol.com.br

4 Geografo (UFMA), Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente e Doutor em Geografia
(UFC). Professor da LIESAFRO e do PPGGEOQ (UFMA) e editor da Kwanissa — Revista de Estudos
Africanos e Afro-brasileiros. savio.jose@ufma.br
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Educacédo Superior, sendo responsavel pela elaboracdo do Parecer
CNE/CP 3/2004, que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituido pela Resolucdo CNE/CP
1/2004.

Pode-se dizer que a lei das africanidades, como também ¢é conhecida,
é uma conquista de lutas histéricas do movimento negro. Tendo em vista
que essa lei foi sancionada num contexto delineado pela emergéncia de
um renovado debate sobre as relagdes raciais no Brasil, agora é marcada
pela pauta das desigualdades raciais e tensionada pela necessidade de
posicionamentos concretos de politicas publicas por parte do Estado. A
lei surge, portanto, como um instrumento que o movimento negro
conquistou para pautar suas demandas no mundo da Educacéo. A lei
pode ser vista, nesse sentido, como um territério conquistado, sobretudo,
se pensarmos a escola e a educacdo como um espaco de embates de
projetos de Brasil. Assim, ela é um importante avango para alcancar uma
educacdo antirracista.

Advogamos que o texto da lei sinaliza ao mesmo tempo duas
interpretacdes possiveis: 1°- O texto indica como alvo prioritario da
politica publica um amplo conjunto de conteudos disciplinares que
superam largamente o entendimento equivocado de que a lei trata apenas
“sobre histéria da Africa”, ou 2° sobre “cultura negra” no ensino de
Histéoria e n&do sobre a abrangéncia dessa tematica nos outros
componentes curriculares.

O mesmo texto possibilita um precedente para inserirmos a disciplina
da Geografia nesse debate tendo em vista que ela também é parte dos
componentes curriculares obrigatérios na educagdo basica e pode ser
utilizada como instrumento de compreensdo das complexidades
espaciais, econO6micas, sociais e politicas que envolvam o continente
africano, bem como no combate ao racismo, e na construcdo de uma
educacdo inclusiva. O ensino de Geografia, a partir das tensdes
provocadas pela lei 10.639/03, pode oferecer inumeros subsidios para
difundir no Brasil uma compreensdo decolonial sobre o continente
africano, transitando na contramédo da interpretagdo hegeménica,
eurocéntrica, e profundamente colonial que considera a Africa, tnica e
exclusivamente, como espago do atraso, da pobreza e do
subdesenvolvimento.

E preciso dizer que da Geografia escolar a Geografia académica
ha convergéncias e divergéncias no estudo da Africa. Para refletir
sobre a relagdo existente entre os saberes da Geografia escolar e os
conhecimentos produzidos pela Geografia académica, especialmente no
tocante ao estudo da Africa, é fundamental resgatar os processos
histéricos que possibilitaram o surgimento dessas geografias, bem como
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o papel que elas exercem no contexto da contemporaneidade. E a partir
desse processo analitico que poderemos compreender como esses
segmentos distintos do conhecimento geografico (escolar e académico)
se entrelacam e se distanciam no que se refere a pratica de ensino e
pesquisa do continente africano.

Antes de prosseguirmos em nossa reflexdo, € fundamental
destacar que Geografia escolar brasileira é anterior ao surgimento
da Geografia académica no Brasil. E, principalmente, é a
percussora nos estudos, praticas, pesquisas do continente
africano na luta antirracista! Da mesma forma que o conhecimento
geografico precede, em muito, a institucionalizacdo desse campo de
saber. De igual modo, a Geografia Escolar brasileira precede a formagédo
dos cursos superiores desta disciplina no pais.

Apesar de ser precursora da Geografia académica, existe no Brasil
uma tendéncia em tratar a histéria da Geografia escolar, como um
desdobramento ou continuidade da sua vertente cientifica. Essa pratica
recorrente de alguns pesquisadores constitui-se em um completo
equivoco, tendo em vista que nem de longe dialoga com a realidade que
caracteriza a complexidade dialégica dessas geografias que, muitas
vezes, se articulam de forma complementar.

No que se refere ao estudo do continente africano, Ferracini (2012)
destaca que a Geografia brasileira, na sua versdo académica, possui uma
tradigdo robusta de pesquisa e estudo sobre esse importante recorte
espacial, estudos estes que remontam os trabalhos elaborados por
geografos de grande projecéo, tais como Delgado de Carvalho, com seu
livro, intitulado “Africa” publicado no ano de 1963, e a contribuigdo de
Manoel Correia de Andrade, com seu livro “O Brasil e a Africa” publicado
em 1989.

O ensino, a Africa e suas conexdes com o territorio brasileiro
passaram por um intenso processo de ressignificacdo, a partir dos
desdobramentos da lei federal 10.639/03, especialmente no que
concerne ao combate dos esteredtipos. As leituras negativas e
estereotipadas direcionadas contra o continente africano procedem de
longa data. No imaginario europeu (ANJOS, 1989), a Africa era um
territério rodeado de mistérios, um espago escondido detrds de um
térrido deserto e sobre o qual as informagoes sempre foram fragmentadas
e distorcidas. Durante muito tempo, o continente sé foi conhecido através
de relatos que especulavam sobre seu interior, descrevendo a existéncia
de homens-macacos, ogros canibais e mulheres-passaros.

A insercdo da tematica do continente africano no ensino de
Geografia é de fundamental relevéancia, pois o que se ensina sobre
Africa tem uma influéncia direta na construcao de representacoes
sobre as populac¢des negras no Brasil e no mundo. Essa associacdo
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entre pessoas negras e o continente africano faz com que, mesmo apos
séculos de deslocamento espacial, esses grupos continuem como alvo
prioritario das praticas de discriminagdo, a medida que a eles séo
imputados os estereotipos e as desqualificagdes que orbitam em torno da
representagcdo do continente africano que, no imaginario popular, é
apontado como espago de origem da populagdo negra. Desse modo, a
visdo que se tem do presente sobre o lugar de “origem” também
influencia a visdo que se constréi dos individuos que dele séo
“descendentes5”. Para os autores aqui envolvidos (re)construir outro
discurso sobre a Africa tem fundamental importdncia para a
(des)construcédo de referéncias com cargas preconceituosas que pesam
sobre os africanos e seus descendentes, tendo em vista que a Africa e
suas diferentes escalas espaciais e temporais foram referenciais para a
criagdo de uma classificacéo racial fundamentada no lugar de origem.
Mesmo séculos apds, por exemplo, a escravizagdo de africanos para
trabalho no Brasil traz uma carga negativa, ainda acometida pelos que
possuem alguma ligacdo de ancestral ou identitdria com estes
escravizados. Nessa perspectiva;
Estamos diante, portanto, de uma situacdo em que a
identidade ¢é construida através do cruzamento de
referenciais raciais e referenciais espaciais de origem
geografica. As visdes que sdo construidas sobre a Africa,
portanto, retroalimentam as visdes que sdo construidas sobre
0s negros — e, no caso, alimentam preconceitos. A forma
como se constroem visdes sobre a Africa de que a disciplina
Geografia tem relevante responsabilidade. (SANTOS 20009, p.
38).

E partindo dessa premissa que podemos afirmar que os brasileiros
negros carregam, portanto, a percepg¢éo de uma dupla dimenséo colonial:
primeiro, enquanto povos oriundos de uma Africa colonizada e saqueada
e, segundo, enquanto escravizados trazidos para a América e
posteriormente transformados numa grande maioria dentre aqueles que
compdem os indices de exclusdo e pobreza (MARCELINO, 2019).

A geografia esta contemplada na lei 10.6639/03 no conhecimento dos
modelos de plantacdo, o entendimento das sociedades nas disputas

5 De um modo geral, o estigma que recai sobre o continente africano em certa medida também
reverbera naqueles que sdo identificados como seus descendentes, constituindo assim mais
um caminho para o fortalecimento do preconceito racial. Neste caso, hd uma associagdo ao seu
lugar de origem. Quando pensamos em pessoas negras ou afrodescendentes imediatamente
remetemos 0 nosso imaginario a ascendéncia dos africanos, mas também, ascendéncia da
Africa, origem referida a ligagdo com o espaco de nascimento.
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territoriais, as causas e consequéncias das migragdes sazonais, 0s
intercAmbios de valores, as trocas de bens materiais e simbolicos. Os
pontos de mapeamentos que ajudam em uma analise da Geografia dos
povos africanos, em seu todo em suas diferentes regides, passando pelos
reinos, impérios e estados, seus limites e fronteiras.

Diante desse conjunto histoérico, é possivel fazermos uma leitura da
Formagdo Socioespacial de Santos (1977) sobre as especificidades dos
diferentes modos de producédo, como das multiplas sociedades africanas.
O conceito da formacédo social nos possibilita entender as diferencas
entre os lugares, seus diversos arranjos, as especificidades de bases
materiais, culturais e politicas. Nesse conjunto, temos a contextualizacéo
da divisdo internacional do trabalho, o papel governamental junto ao
territorio e populacgédo, o mercado e suas agdes em comunicagdo com as
desigualdades socioespaciais.

Para esse desenvolvimento, temos a construcdo do raciocinio
geografico relacionadas aos aspectos fisicos, a partir da “arquitetura” do
continente africano, o que possibilita subsidiar varias discussdes: desde
os estudos orogénicos, as influéncias paleoclimaticas, a natureza do
continente, as zonalidades e seus mecanismos pluviométricos, aos
regimes de rios e demais fatores cdésmicos. Ou ainda a um conjunto
agricola nas paisagens africanas, fazendo parte da origem dos alimentos,
Como o arroz e outros tubérculos.

As  metodologias apresentadas estdo relacionadas as
particularidades do clima, da hidrografia, do relevo, dos solos e da
vegetacgdo, estando presentes em desenhos e cartolinas. O uso de mapas
e demais geotecnologias podem ser um instrumento para esse trabalho,
tratando a distribuicdo da populacéo através dos fluxos migratérios, da
natalidade, da mortalidade ou da formacéo dos estados. Cada uma destas
escalas ¢ articulada com énfase em conteudos relacionados a Geografia
escolar para além da sala de aula. Ensinar a Africa na atualidade pode-se
abordar paises ou regides como um todo inserido no meio-técnico-
cientifico-informacional.

Tais Praticas trouxeram uma abordagem dos meios naturais e das
acOes humanas neles desenvolvidas, das organiza¢bes politicas e
econdmicas da Africa; do intercdmbio entre as diferentes civilizacoes; da
densidade e da mobilidade populacional; dos fatores climéaticos e
pluviométricos; das redes hidrograficas (lengois, rios e demais regimes
fluviais); das diferentes regides biogeogréficas (paisagens e solo); da
utilizacdo dos recursos minerais e vegetais, entre outros. Isso porque
existem diferentes temas e discussoes, de variada relevancia a depender
do contexto, no campo da didatica geogréfica.

Nesse intento, consideramos que existem amplos recortes, angulos e
escalas em que este Caderno - Olhares Docentes exemplificam as
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abordagens praticas na pesquisa-acdo em Geografia do continente
africano.

Nesta linha de reflexdo concordamos com Monié (2007), quando este
escreve a respeito da importancia da Insercdo Da Africa Subsaariana No
“Sistema-Mundo”: Permanéncias E Rupturas em que ele aborda as redes
econdmicas, comerciais, financeiras e politico-diplomaticas. Ele também
contextualiza didaticamente as definicbes dos limites territoriais
coloniais, o controle e imposicdo das diferentes fronteiras africanas. Por
isso, com ajuda das referidas discussdes no campo do ensino e
aprendizagem, ousamos em propor uma educacdo que ajude a
problematizar tal neocolonialismo no campo escolar.

A proposta de Sequéncia Didatica SD seguiu com ampla liberdade
estilistica, conectando com o tema da Africa na Geografia Escolar ou com
o Ensino de Africa na Geografia, das partes a sua totalidade. A principal
motivacdo para esse formato foi dar vozes a professores (as) e suas
praticas antirracistas, incluindo suas experiéncias de ensino e
aprendizagem que reflitam o ber¢o da humanidade como afirma Cheikh
Anta Diop. Sendo assim, assumimos o posicionamento do MEC/SEPPIR
2004, uma vez que ele se sustenta e serve como base e subsidio para
nossas discussoes.
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CAPITULO I

AFRICA, MOGCAMBIQUE, MAPUTO: TRANSITANDO PELAS
ESCALAS GEOGRAFICAS AFRICANAS NO SECULO XXI

Antonio Gomes de Jesus Neto®

Falar de Africa ndo é sé falar de uma totalidade continental, de uma
unidade sonhada pelos pan-africanistas historicos, mas é também falar de
multiplas regides e de um conjunto de 54 paises, estes por sua vez
também com suas diferenciacdes internas e diferentes dinadmicas urbanas
e rurais. Falar de Africa demanda, portanto, um transito de escalas, para
que sem perder de vista sua existéncia como continente, seja possivel
apreender as relagdes intrinsecas entre, por exemplo, as escalas
continental, regional, nacional e urbana (dentre outras possiveis). Neste
sentido, a presente Sequéncia Didatica (SD) voltada ao Ensino Médio da
Educacdo Basica aponta possibilidades de apreensédo destas multiplas
escalas geograficas no continente africano em seis aulas, a partir do uso
de mapas, imagens, textos e musicas. Utilizando estes recursos, a ideia é
pensar a grande complexidade das realidades escalares africanas de
maneira sequencial, como no caminho de método proposto por Santos
(2014).

Pensando inicialmente na escala continental (que poderia
corresponder a uma primeira aula), a ideia é apresentar um conjunto de
trés mapas (Figura 1) a serem observados e discutidos de maneira
articulada. O primeir deles é um mapa fisico do continente (podendo
ser, também, uma imagem de satélite), que demonstra a existéncia da
Africa enquanto uma massa continental unificada. A ideia, porém, é
discutir também a ideia de “continente”, pois tanto a Africa é ligada ao
Oriente Médio via Egito, quanto a ilha de Madagascar ¢ considerada
parte do continente africano. O segundo mapa realca a chamada Africa
subsaariana, e a primeira coisa a se notar é a semelhanca entre seu
desenho e as cores do mapa anterior (ficando como possibilidade a
sobreposi¢do de ambos). Como discusséo para esse segundo mapa, cabe
a argumentacdo sobre o proprio conceito de Africa subsaariana: seria ela
apenas fisiogréafica (o deserto do Saara como divisor), ou também cultural
(e até racial)? Uma observacdo mais atenta mostra que essa divisdo

6 Doutorando no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia Humana da Universidade de Sdo
Paulo (PPGH/USP). Realizou um intercdmbio académico na Universidade Eduardo Mondlane
(Mogambique) em 2008, e retornou ao pais em 2009 e 2015, totalizando 20 meses de estadia
no territério mogambicano.
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subsaariana “corta” alguns Estados africanos (preliminarmente
apontados no segundo mapa) ao meio, demonstrando um conflito entre
as dindmicas fisiograficas, culturais e politicas na Africa. Assim, no
terceiro mapa é apontada a existéncia de 54 paises no continente, mas
mais do que apenas os limites, optou-se pela apresentagdo de um mapa
com as bandeiras, para se mostrar a existéncia de diferentes “realidades
histéricas” nacionais como defendia Cabral (2019). De qualquer maneira,
este mapa pode ser também um disparador da discussdo sobre a
colonizagéo, as independéncias e a formacéo dos Estados-nacionais na
Africa, e sobretudo para se problematizar (introdutoriamente) os limites
e fronteiras nacionais no continente africano.

Figura 1: O continente africano.: multiplas leituras

Apresentada a realidade continental africana, passa-se, numa possivel
segunda aula, para a apresentacdo das diferentes realidades de escala
regional na Africa, comumente mais associada as dinamicas econémicas.
Um novo conjunto de mapas (Figura 2) pode ser utilizado, partindo-se,
porém, do pressuposto de que a divisdo regional da Africa esta longe de
ser consensual. O primeiro mapa, que é uma proposta de regionaliza¢do
do Centro Brasileiro de Estudos Africanos (CEBRAFRICA)’, de certo
modo é uma adaptagédo das regionalizagbes propostas pela Organizagdo
das Nacdes Unidas (ONU) e pela Unido Africana (UA), disponiveis
textualmente em seus sitios eletrénicos e que também podem ser
apresentadas. Se os critérios do primeiro mapa ndo estdo muito bem
definidos, no segundo mapa a regionalizagdo é claramente baseada nos
aspectos econOmicos do continente, mostrando os diversos (e

7 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/cebrafrica/analises-de-conjuntura-africana-2/. Acesso
em 07 jul. 2021.
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sobrepostos) arranjos da economia africana. Importante ressaltar, todas
essas regionaliza¢gdes usam como base os territoérios nacionais africanos,
e a despeito da discussdo sobre a validade destes limites e fronteiras no
continente, vale como exercicio de leitura cartografica o entendimento
de certas sobreposicdes de blocos em determinados paises,
problematizando-se também uma suposta exclusividade da escala
nacional na economia africana. Como proposta de transi¢éo de escalas, o
terceiro mapa enfoca apenas um desses blocos econémicos - a
Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral (SADC?) -,
mostrando sua inser¢do no continente africano e destacando (em outro
tom de verde) o territério correspondente a Mogcambique, eleito para uma
maior aproximacéo nas proximas aulas. De qualquer maneira, a eleig¢do
de outros paises é plenamente possivel (e desejavel), dependendo isto,
contudo, da existéncia de recursos visuais satisfatorios para tal.

Figura 2: As possiveis regionalizagdes do continente africano

Fonte: Retirado da internet

Assim como a Africa pode ser tomada ou como totalidade, ou em suas
multiplas diferenciagdes internas, 0 mesmo ocorre para seus territérios
nacionais. Este pressuposto parece fundamental para uma compreensio
menos estereotipada do continente africano, de modo que cada um
desses paises deva ser considerado uma totalidade politica, econémica e
cultural singular, assim como o Brasil. A despeito das reflexdes a serem
trazidas ao final desta SD (e que de preferéncia ndo deveriam ser feitas
antecipadamente), a escala nacional continua sendo de suma
importancia para se compreender a Africa contemporénea, e dentre
outros 53 exemplos possiveis, escolheu-se Mog¢ambique para mostrar
esta realidade na terceira aula. Se no Brasil falamos de Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul, também o territério mocambicano € alvo de

8 Do inglés, Southern Africa Development Community.
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regionaliza¢des internas, e dentre estas, a mais (re)conhecida é aquela
entre Sul, Centro e Norte, consagrada por Muchangos (1999) e ilustrada
pelo primeiro mapa do conjunto (Figura 3). Importante dizer, tal divisdo
ndo significa algum tipo de homogeneidade em cada uma das regides,
sendo na verdade uma escolha deliberada de classificagdo por parte da
academia e do governo mogambicanos, € que toma como base as
Provincias, divisdes administrativas equivalentes aos estados brasileiros.
Por exemplo, a regido Sul, que corresponde as provincias de Maputo-
Cidade, Maputo, Gaza e Inhambane, possui a0 mesmo tempo as areas
com maior e menor graus de modernizagdo do territério mogambicano.
Da mesma maneira, no Centro de Mogambique (constituido pelas
provincias de Sofala, Manica, Tete e Zambézia) é possivel encontrar areas
muito dindmicas, como o Corredor da Beira, bem como areas isoladas e
nem tdo povoadas, como a fronteira com a Zambia. Por fim, o rétulo de
Norte (relativo as provincias de Nampula, Niassa e Cabo Delgado)
contém diferencas ao interior da regido, e até mesmo rivalidades étnicas
e culturais tdo fortes, que seria quase impossivel coloca-las todas sob a
mesma denominagdo. Um dos elementos que da maior coeréncia a essa
regionalizacdo proposta, porém ligado diretamente a historia territorial
de Mocgambique, é a malha ferroviaria do pais, apresentada no segundo
mapa. Comparando-o com o primeiro, sdo trés grandes redes ferroviarias
que estruturam o territério mogambicano, cada uma delas servindo para
escoar a producdo do interior do pais (e dos paises vizinhos), e tendo
como ponto final uma de suas trés principais cidades: Maputo (a capital,
no Sul), Beira (Centro) e Nampula (Norte). Os principais produtos
exportados por Mogambique podem ser vistos no terceiro mapa, e ainda
que nem todos sejam exportados por ferrovias, a articulacdo com as
rodovias e portos configuram os chamados Corredores de
Desenvolvimento no pais, e que ndo poderiam deixar de ser trés: o
corredor de Maputo (Sul), o da Beira (Centro) e o de Nacala (Norte).
Sendo a capital de Mogambique também um importante entroncamento
ferroviario e sede da maior industria do pais (de aluminio), a cidade de
Maputo é um o6timo exemplo para uma aproximagdo ainda maior de
escalas, assunto para a préxima aula.
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Figura 3: Diferentes leituras do territdrio nacional mogambicano
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Fonte: Jesus Neto (2016) — Elaboracdo: Wagner Nabarro

Do continente as suas regides, e dai aos territérios nacionais,
chegamos, enfim, a escala urbana de uma cidade africana, tema da
quarta aula. Ainda que em grande parte dos paises africanos a populagdo
rural seja maior do que a urbana, a apresentacdo de grandes cidades
localizadas no continente ajuda também a romper com os estereétipos
mais conhecidos, como as savanas, os grandes animais e as comunidades
isoladas. N@o que estes elementos ndo existam — eles existem, e tem
grande relevancia —, mas a Africa ¢ muito mais complexa do que eles, e
isso precisa ser mostrado em sala de aula. Recorrendo mais uma vez a
cartografia, uma dupla de mapas pode ajudar em uma primeira
aproximacéo a capital mogambicana: o primeiro mapa — na verdade uma
imagem de satélite -, mostra a existéncia “fisica” da cidade, ou seja, seu
“corpo” real visto de cima; j& no segundo mapa, é mostrada uma
“microrregionalizacdo” da cidade a partir de trés areas principais, e cuja
terminologia (&reas urbanas, suburbanas e periurbanas) foi proposta por
Araujo (1999). E interessante, como exercicio, comparar os 2 mapas e
mostrar elementos que podem aproximaé-los e facilitar sua compreensao
(como a &rea do aeroporto internacional), e além de ser um bom exercicio
localizar a cidade nos mapas das aulas anteriores (do territério
mocambicano, da sub-regido austral e do continente em geral),
apontando a escala urbana como igualmente apreensivel enquanto
unidade e diversidade.
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Figura 4: Maputo, vista de cima e classificada por suas caracteristicas
internas

Fonte: Google Maps e Araujo (1999)

Areas urbanas, suburbanas e periurbanas, porém, tem sua razéo de
ser, e de alguma maneira, tais classificacdes tem seu correspondente (e
sua explicagdo) na paisagem, conceito importante da geografia e
especialmente nesta escala. Assim, ao mapa das classificacdes pode-se
propor a identificacdo de fotos correspondentes, como as apresentadas
na Figura 5 (disparando, talvez, também uma discuss&o entre o urbano e
o rural na Africa). A primeira foto, correspondente a &rea urbana, foi
tirada no bairro Polana Cimento, construido pelos portugueses durante o
periodo colonial e que durante muito tempo foi a cidade dos brancos.
Com a independéncia, a populacdo mogambicana negra se apropriou da
cidade, inclusive das casas e prédios que foram abandonados pelos
colonos, por isso tais padrdes de construcdo ndo sdo tdo facilmente
verificados na area suburbana, ilustrada pela segunda foto. Nesta &rea,
apesar da presenca de imoveis de alvenaria (como uma igreja ao fundo),
predominam constru¢ées de zinco e madeira, todavia nota-se uma
dindmica urbana pulsante com grande concentracdo e circulacdo de
pessoas, como no mercado de Xipamanine, onde a foto foi tirada. Tais
dindmicas nédo sdo verificadas, contudo, na area periurbana, como no
bairro de Albasine mostrado na terceira foto. Ali, predominam as
construcdes de canico (material parecido com nosso bambu) e abundam
as machambas (pequenas propriedades de produgdo rural, como as
nossas rogas), ainda que em determinadas partes do bairro j& comecem
a surgir grandes casas de alvenaria e conjuntos habitacionais de uma
classe média-alta em éxodo das areas urbanas. Mais préximo a realidade
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dos alunos, parece interessante um exercicio de comparacéo destas areas
e paisagens de Maputo com a cidade onde eles vivem, buscando
aproximacdes e diferencas entre as realidades urbanas brasileira e de um
pais africano.

Figura 5: Paisagens das dreas urbana, suburbana e periurbana de Maputo

Foto: Antonio Gomes e Bruno Costa

Apresentada esta transicdo de escalas, da totalidade ao lugar
(SANTOS, [1996] 2014), é hora de comecar a problematizar essas
convencgdes geograficas, nem sempre téo claras e bem delimitadas, como
os mapas e figuras podem fazer parecer. Sobretudo em relacéo as escalas
continental e nacional, talvez as duas mais problematicas e que poderiam
ser abordadas na quinta aula da SD, quem faz uma boa andlise — inclusive
geografica — é o camaronés Mbembe [2010] (2019), sobretudo no capitulo
5 - “Africa: a cubata sem chaves”. A ideia de cubata, alids, ¢ um bom
gancho da discussdo, pois a cubata seria uma construcédo habitacional
aproximada aquela mostrada na foto da &area periurbana de Maputo, e
que de alguma maneira precisa ser mostrada como “uma” das formas de
habitacéo possivel na Africa, e ndo “a unica” como visto na aula anterior.
Se é inviavel uma leitura completa do capitulo mencionado (em sala de
aula e como tarefa de casa), talvez seja interessante a apresentagdo de
alguns excertos que podem fomentar mais discussdes, quando possivel
acompanhados de outros recursos visuais. Além de pertinente para a
discussdo, Achille Mbembe é hoje uma conhecida e consolidada
referéncia intelectual africana para além da academia, e parece
interessante colocar os alunos em contato com sua figura mesmo que de
maneira incipiente.

Do ponto de vista continental, o autor tenta mostrar que a Africa, hoje,
seria formada fundamentalmente por fragmentos territoriais internos aos
Estados (e desagregados a eles), estando muito mais atados as redes
internacionais numa “nova geografia que néo deixa de lembrar aquela
que prevalecia durante o século XIX, na véspera da conquista colonial e
da particdo” (MBEMBE, [2010] 2019, p. 186). Sobre a escala nacional, e
especialmente em relacgéo as fronteiras, dentre outras citagdes possiveis,
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destaca-se aqui uma que problematiza o tema em uma regido africana
especifica — a bacia do Chade, e que por isso pode ser acompanhado de
um mapa da regido. Diz Mbembe [2010] (2019, p. 188, destaques em
italico do autor):

Aqui [na bacia do Chade], o drama da coloniza¢do ndo constituiu
no recorte arbitrario de entidades outrora reunidas [...]. Ele foi, pelo
contrario, tentar modelar pseudo Estados a partir do que,
fundamentalmente, era uma federacdo de redes, um espaco
multinacional, constituido néo por ‘povos’ ou ‘nagdes’ enquanto tais,
mas por redes. Foi querer fixar fronteiras rigidas naquilo que era,
estruturalmente, um espago de circulagdo e de barganha, flexivel, de
geometria varidvel.

Para ilustrar esta discussdo sobre as fronteiras africanas, parece
interessante a apresentagdo de imagens de uma fronteira in loco como,
por exemplo, a triplice fronteira entre Mocambique, Africa do Sul e
eSwatini® (Figura 7), que mostra certa perda de sentido e um carater de
continuidade das fronteiras quando se sai das linhas dos mapas — ainda
que do ponto de vista juridico e regulatorio, elas tenham uma efetividade
inquestionavel, para o bem e para o mal.

Figura 6: Marco do triplice fronteira entre Mocambique, Africa do Sul e
Swatini

Foto: Caroline Godoy d’Essen

9 Conhecido, desde o periodo colonial, por Suazilandia, desde 2019 o pais voltou a se chamar
eSwatini, seu nome original e pré-colonial.
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Fechando a SD, a sexta aula seria dedicada menos a uma
problematizagéo, e mais a uma consideracdo da escala urbana como uma
daquelas em que a resisténcia aos problemas das escalas superiores
encontra ressonancia, e pode literalmente se fazer ouvir. Neste sentido,
manifestacdes culturais contestatorias urbanas e de alcance mundial,
como o hip-hop, também tem seus artistas locais no continente africano,
como o mogambicano Edson da Luz, cujo nome artistico é Azagaia (uma
langa curta e cortante, historicamente utilizada em algumas sociedades
do sul da Africa). Colocando em sala de aula algumas musicas do artista
disponiveis na internet, é possivel apresentar aos alunos algumas visdes
— as vezes bastante acidas e polémicas — do compositor sobre temas
como: o continente africano em geral (“O ABC do preconceito”), a
realidade pos-colonial dos paises africanos (“As mentiras”), a geracéo de
mogambicanos que nasceu independente e sua relacdo com o Estado
(“Minha geragdo”) e a insatisfagdo popular que eventualmente pode levar
a uma sublevacéo nas ruas das cidades (“Povo no poder”). Cantadas em
portugués, e algumas vezes com legendas disponiveis, o fechamento
musical pode fornecer outras maneiras aos alunos de entender alguns dos
temas discutidos ao longo da SD, sobretudo em relagdo a realidade
mocambicana tratada de maneira mais detalhada. Mais uma vez, porém,
o artista e as musicas escolhidas podem variar, caso outro pais africano
eventualmente tenha sido detalhado na Sequéncia Didatica.

De maneira geral, a proposta desta SD é apresentar na sala de aula,
primeiro, as bases mais comuns de entendimento das escalas do
continente africano (fugindo, sempre, dos estere6tipos mais
consolidados), para ao final, discutir-se novas leituras mais
contemporéneas e proximas das realidades dos alunos. Se a escala
urbana, sua paisagem, e as manifestagdes culturais séo mais “palpaveis”
e “visualizaveis” do que nas outras escalas, é importante que os alunos
tenham em mente que estas se inserem em dindmicas escalares mais
amplas, e ainda que questiondveis, as escalas continental, regional e
nacional continuam vigentes na estruturacio da Africa contemporanea.
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CAPITULO II

CONTEUDOS LOCAIS NA GEOGRAFIA ESCOLAR EM
MOCAMBIQUE

Maria Julieta Eduardo Lingua Lapucheque

A localizagdo geografica de Mogambique, numa posigédo estratégica
no Continente africano e banhada pelo Oceano Indico, proporciona uma
disposigédo de relevo, que se eleva com a continentalidade. E um pais com
diversidade de culturas, habitos, atividades produtivas que emprestam
um mosaico rico e com potencialidades por explorar. Considerando que
no pais a maior parte da populagdo vive da agricultura de acordo com o
censo populacional de 2017, num total de 27.909.798 Milhdes de
habitante — sendo assim mais da metade vive em zonas rurais e destes
cerca de 80% tém como atividades de rendimento a agricultura e como
complementares, a criagcdo de gado, a pesca, artesanato e a mineracéo
em algumas 4reas sem muita relevancia (embora com efeitos negativos
devastadores para o ambiente). Deve-se admitir que a maior parte das
criangas nas escolas mogambicanas, o que aprendem sobre as atividades
produtivas na educacéo formal, elas tém um forte conhecimento pratico,
precisando de ser sistematizado, organizado, criticado cientificamente
para que possam melhorar o seu saber.

De acordo com a UNESCO, (2016:56), constitui-se o compromisso da
comunidade educacional, com a Educagdo 2030 e a Agenda de
Desenvolvimento Sustentdvel 2030 (ADS) e, reconhece o papel da
educacédo como principal motor do desenvolvimento.

Para tal, tem-se a realidade da maior parte da populagdo que vive em
zonas rurais. Ha uma diferenca entre centros urbanos e o campo, sem,
contudo, muita distingdo sendo em algumas areas de plantag¢des agricolas
e industrias de processamento.

10 Licenciada em ensino de Histéria e Geografia; Mestrado Profissional em Administragdo
Publica e Doutoranda em Geografia Area de Ensino de Geografia e Geociéncia, pela Faculdade
de Ciéncias de Terra e Ambiente da Universidade Pedagodgica de Maputo. E-mail:
julietalingua@gmail.com
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QUE SABERES DEVEM SER INSERIDOS NA GEOGRAFIA
ESCOLAR?

Este estudo toma em conta a realidade vivenciada nas zonas rurais
que, por sinal, tem maior concentracdo de criangas cujas experiéncias
traduzem-se no saber pratico e seus conceitos formados de acordo com
experiéncias apreendidas na sua comunidade, constituindo desse modo
0s conceitos primérios que levam para o ensino formal.

As escolas em Mogambique tém a sua disposi¢cdo um tempo para a
introducéo de conteudos locais, julgados relevantes para uma insergdo
adequada do educando na respectiva comunidade, com uma carga
horaria do curriculo local de 20% do total do tempo previsto para o ensino
em cada disciplina.» INDE/MINED (2003: 27).

Para o curriculo local, no ensino em Mogambique, alguns estudos
foram feitos, enfatizando a importancia e valores distintos dos
conhecimentos locais, cuja inclusdo no programa de ensino mostra-se
relevante, dos quais tivemos acesso, como a andlise de que

a reforma curricular do ensino mog¢ambicano déa relevo a busca e o
resgate dos aspectos da vida quotidiana, ou seja, resgata a cultura
local construida e partilhada pelos sujeitos nas suas relagdes vitais
(BASILIO, 2012. p. 81).

O referido autor, descreve no seu estudo, que a busca da legitimacéo
do componente curricular local no ensino superior, levou o grupo de
pesquisadores da Universidade Pedagogica a realizar o trabalho de
campo em Calanga — Manhica, Magude e Matutuine, todos na provincia
de Maputo, e Moatize, na provincia de Tete, concluindo que entre as
comunidades, “ha uma forma comum de ressignificar a vida que pode
entrar no curriculo para reduzir a distancia entre comunidade e a escola,
cultura local e cultura escolar” com o objetivo de dar significado aos
conteudos locais, na formacéo do individuo em Mogambique.

Na linha de pensamento de Jacinto (2015), o curriculo local, conteudos
locais, experiéncias locais e conhecimentos locais sempre devem ser
tratados em cada escola, em cada disciplina, em cada matéria e em cada
aula, sem interessar que posi¢des vdo ocupar, se é de maior ou menor
proporcdo. Segundo este autor,

“a educacgéo visa formar o aluno para servir ao meio social, resolver
problemas concretos da sua familia e da comunidade. Dai que o
professor se preocupa em criar condi¢des e conduzir o processo de
ensino-aprendizagem rumo a essa meta”. (JACINTO, 201. p.57)

A proposta deste autor é sintetizar no tratamento de questdes locais,
como temas transversais, pois ao assumir que em todas as disciplinas
devem ser inseridos, incorre-se no risco de néo ter relevancia. Ao que
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contrapondo a sua posigdo, os conteudos locais deveriam ser tratados
como matérias auténomas e ndo copulados as outras disciplinas.

Ainda sobre o mesmo assunto, do curriculo local, Castiano (2006) faz
uma andlise didatico-filoséfica, numa perspectiva comparativa, para
encontrar fundamentos que justifiquem a revalidagcdo dos saberes locais
para a educacdo moderna, entre “a “educacédo formal” e a “educacgédo
tradicional” que procura designar modelos de educacéo, seguindo um
padrdo epistemologico, ético-moral e estrutural baseado em tradi¢des
culturais dos povos locais.

Continuando a sua andlise, Castiano (2006) discute os termos
“metanarrativas” e “micronarrativas”, afirmando que estes termos
expressam o reconhecimento da existéncia de dois tipos dicotémicos de
discursos ou racionalidades, onde o primeiro expressa a racionalidade
técnico-cientifica e o segundo designa as narrativas ou racionalidades de
validade local. E com estes fundamentos, chega-se as seguintes
conclusoées:

A participagéo curricular constitui a porta principal aberta por onde
vdo entrar na escola os saberes locais. A participagdo da
comunidade no desenho dos conteudos, o uso dos idiomas
maternos na instrugéo de certas disciplinas, o convite aos artesdos
locais para ensinarem conteudos por eles dominados, o ensino da
historia local, o ensino de usos e costumes locais pelos habitantes
idosos, etc., (CASTIANO, 2006. p 14).

Desta forma, estaremos a introduzir, de certa maneira, os conteudos
meramente africanos, locais no ensino formal, o que vai imortalizar os
saberes que ndo foram escritos, sendo transmitidos de geracdo para
geracédo, através de experiéncias vivenciadas e com perspectivas de ndo
serem estudados localmente, mas constituir um saber para mais
comunidades e para o pais. E verdade que muitos saberes das
comunidades carecem de cientificidade, mas ndo se pode desacreditar
esse conhecimento empirico, quando se pretende estudar as
comunidades africanas.

E nesta linha de conteudos locais que, em 2003, quando houve a
reforma curricular do Ensino Bésico, foi introduzido o ensino bilingue em
algumas escolas no pais, obedecendo as especificidades locais (zona rural
ou urbana, a lingua nacional falada pela maioria da populacédo local).
Segundo o INDE/MINED (2003: 32), a lingua de ensino é o portugués em
todo o sistema educativo, ndo obstante o fato de a grande maioria das
criangas ndo o falar a altura de entrada na escola, dai que a introducéo
das Linguas Mog¢ambicanas no ensino se distingue em trés modalidades,
a saber:

1) Programa de educacdo bilingue: linguas mocambicanas (L1).
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As primeiras classes sdo lecionadas nas linguas mocambicanas das
criangas. A partir do 2° ciclo (3%, 4° e 5% classes), a lingua de ensino passa
progressivamente a ser o Portugués, e a lingua mogambicana uma
disciplina curricular.

2) Programa de ensino monolingue em portugués (L2)

Tendo as linguas mogambicanas como auxiliares do processo de
ensino-aprendizagem no programa monolingue Portugués (L2), duas
razdes justificam esta modalidade:

1° Auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, a partir da 4°classe,
em que o meio de ensino principal é a Lingua Portuguesa;

2° Educacgéo Bilingue nédo poderd, a curto e médio prazos, cobrir todo
o pais, mantendo linguas maternas como recurso, com metodologias
apropriadas nas zonas rurais.

Sendo assim, os resultados mostram que a estratégia melhora o
desempenho dos alunos.
3) Programa de ensino monolingue em portugués (L2 e Linguas
Mocambicanas -L1 como disciplina)

Predominantemente nos centros urbanos, onde h4 uma convergéncia
de vérias culturas e, consequentemente, de varias linguas, os alunos falam
Portugués como lingua materna (L1) ou como segunda lingua (L2).

Entdo, cabe problematizar a questdo da Educacédo Inclusiva,
principalmente no caso de alunos surdos. A comunicacdo com o
professor torna-se dificil, primeiro pelo fato de ndo terem o dominio da
Lingua de Sinais Mogambicana (LSM) e, segundo, por ndo possuirem
material didatico que auxilie a compreensdo da matéria por parte do
aluno surdo. Assim sendo, as estratégias didaticas devem ser tomadas em
conta para a inclusdo dos saberes locais a esta categoria de alunos.

Os autores sdo unanimes sobre a pertinéncia do curriculo local, com
perspectivas diferentes, mas focados ao alcance dos mesmos objetivos,
ao afirmarem: “educagdo visa formar o aluno para servir ao meio social”,
LUCIANO, Mario (2015: 7); “ resgata a cultura local construida e partilhada
pelos sujeitos nas suas relagées vitais”, BASILIO, Guilherme (2012:82); “os
saberes locais em idiomas locais”, CASTIANO, José (2006: 14) e “insercdo
adequada do educando na respectiva comunidade”, INDE/MINED (2003:
27).
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QUE CONTEUDOS LOCAIS INSERIR NO CURRICULO ESCOLAR?

Neste estudo, consideram-se atividades de subsisténcia, todas aquelas
préaticas recorridas pelas populacdes sem uso de tecnologias avancadas,
cuja forca motriz é a forca humana. Essas praticas sdo comuns nas
comunidades africanas, de integracdo informal e que produzem
conhecimentos nas criangas, criando pré-conceitos que precisam ser
sistematizados, criticados e revalorizados no ensino formal, presentes
em:

AGRICULTURA

Sendo que a agricultura familiar mantém os tragos da agricultura de
subsisténcia ou tradicional e condicionada pelas determinantes naturais
e socioeconomicas, acrescentam-se lhe os politicos (auséncia de guerras),
que permitem a producdo com seguranga e em paz.

Correia (2013) apoiou-se na defini¢do da agricultura de Neto (2006),
segundo a qual,

As agriculturas familiares subsaarianas sdo o conjunto das
exploracdes que utilizam essencialmente mao-de-obra familiar na
producdo e reproducdo da unidade doméstica, fazendo parte de
sistemas econdmicos mais vastos e parcialmente integrados em
mercados que, tal como nas agriculturas camponesas, funcionam
com um elevado grau de imperfeicdo. (CORREIA, A.M, 2013, p.6)

O professor de geografia deve levar em consideracéo os conceitos que
o aluno traz consigo do meio familiar, para que a sua estratégia didatica
de abordagem se alinhe de forma cientifica e coerente, ampliando o
conceito inicial do aluno para melhorar as “imperfei¢des” das praticas
agricolas familiares.

Enquanto para a producdo de culturas industriais, a crianca tem
conceitos por pertencer a familia de trabalhadores nas mesmas industrias,
pois, como afirma O’LAUGHLIN, Bridget, (s/d, p. 65), a producéo de cha
em Mocambique faz-se majoritariamente em grandes propriedades com
mao-de-obra contratada. No pais, Gurué, na Provincia da Zambézia, é
Unica regido com condicdes naturais e agroecolégicas  para esta
producéo.

Baseando-se nos conteudos locais, cabe ao professor, mostrar com
exemplos, que o produto das planta¢cées do cha que o aluno vé nos
campos, € o mesmo que aparece em embalagens, depois do
processamento industrial. O aluno até pode trazer consigo
conhecimentos de como se realiza a colheita e transporte, conhecimentos
que devem ser cuidadosamente tratados na sala de aula. Da forma como
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for abordado o tema, pode despertar ao aluno o interesse pela agronomia,
constituindo uma vantagem para a comunidade.

Colheita nas plantacées de chd de Gurué e embalagem de cha processado na
industria. '

PECUARIA

A Pecuadria, na realidade africana, é a criacéo de gado e aves em
pequena escala, com métodos e técnicas tradicionais cujo objetivo para
muitas familias, ndo é a venda, o fazendo em casos ocasionais. E
verdade que com o desenvolvimento de politicas agrarias em
Mocambique, muitas familias rurais produzem para a venda, pois sdo
assistidos por técnicos pecudrios e agrarios. Cuidados bésicos de gado,
na sua maioria é feita juntamente com as criangas, particularmente do
sexo masculino (para o pasto). Dai que o professor, no tratamento desta
matéria, deve perceber antes os conceitos e saberes que os alunos tém,
para encontrar as divergéncias e transmitir os melhores conhecimentos
uteis para o aluno, sendo capazes de criar mudangas para si € na
comunidade onde pertence. Por exemplo, melhoria da dieta, com o uso
do leite de vaca para o consumo e a fabrica de queijo caseiro.

11 Fonte: Adaptada, consultada aos 10 de Junho de 2021. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=agriculturatem+mogcambique
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Figura 2: A criagcdo de gado familiar

Bebedouro do gado familiar e Uso do gado nas parcelas de agricultura familiar-!?

PESCA ARTESANAL

A atividade de pesca estd a ganhar espaco e evolucéo, pois, nas
comunidades, sdo desenvolvidos projetos de criagdo de peixe em
tanques, porém continua a pesca nos rios e mares. Na descricdo de
CAPAINA (2021, p.8), o “subsetor de aquacultura, no qual os recursos
naturais com potencial sejam explorados para apoiar o crescimento e
desenvolvimento econdémico do pais e contribuir para a redugdo dos
niveis de pobreza”, ao que caracteriza,

A pesca artesanal é constituida por embarcacdes
majoritariamente de madeira, agrupadas em canoas, chatas e
lanchas, com ou sem motor, com destaque para 0 remo como
principal meio de propulsdo. As embarcacdes deste subsetor
pescam maioritariamente com rede de arrasto para a praia, cerco,
redes de emalhar, palangre, linha de méo e gaiolas (CAPAINA,
Nelson, 202, p.15).

Corroborado por SANTOS (2007, p.25), a apanha a médo de
invertebrados nas zonas interditais e a pesca com tarrafas, é praticada
quase exclusivamente por mulheres e criancas.

12 Fonte: Adaptada, acessado aos 10 de Junho de 2021. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=PECUARIA+EM
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Figura 3: Pesca artesanal na costa de Mogcambique

Fonte: SANTOS, Rodrigo (2007, p 1).

A figura acima, mostra o arrasto da rede. Nestas zonas, as criangas
assistem ou mesmo ajudam a puxar a rede. Tém nocdes das horas em
que os pescadores vdo ao mar e regressam; conhecem as denominagdes
de diferentes espécies marinhas (em lingua local) e as formas de
conservacgdo (secagem). Sdo saberes que podem ser muito desenvolvidos
em sala de aula. Assim, vao sendo valorizados e enquadrados os saberes
locais de comunidades que tém a pesca como a sua fonte de subsisténcia.
Em fung¢do do conhecimento cientifico, facilmente o aluno pode
compreender a necessidade de observéncia da forma sustentavel da
pesca, o desenvolvimento da aquicultura e o cumprimento dos periodos
de pesca, para néo extinguir os recursos.

ARTESANATO

E praticado nas suas diversas formas, desde os utensilios domésticos
aos objetos de adorno e ornamentacéo. Também ¢é a base de sustento de
algumas familias, pois a finalidade é para a venda, uma vez que sdo
utensilios necessarios para o agricultor, pescador, o criador de gado para
o uso doméstico, dai a sua procura nas comunidades, cujo conhecimento
é de extrema importéncia para o autoemprego.
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Figura 4: O artesanato

O trabalho com matéria-prima proveniente da natureza, ao ser
revalorizado e incentivado, despertaria o interesse dos alunos para
aprendizagem e preservagdo da vegetagdo como matéria-prima
indispensével para a arte.

CONCLUSAO

H&a muitas praticas nas comunidades rurais, cujas informacées
terminam em poucas pesquisas, outras nem tanto. As criangas tém
conhecimento pratico da agricultura, criacdo de gado, realizagdo da
pesca, do artesanato, cujo conhecimento tedrico é sustentado no ensino
formal, tornando-se fundamental, para conjugar os saberes que podem
criar mudancas das praticas na comunidade, se forem integradas nos
curriculos escolares. Assim, a acontecer, o aluno terd subsidios de
conhecimentos cientificos para melhor aprendizagem. Sendo estes
saberes, que poderiam constituir matéria de reflexdo para o ensino de
Africa na Geografia Escolar.

13 . Fonte: Adaptado, acessado aos 10 de Junho de 2021. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=Cestaria+do+Niassa
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CAPITULO III

A GLOBALIZACAO NAS AFRICAS CONTEMPORANEAS

Erica Cristina Ferreiral4
Beatriz Pereira Silval5

Ao utilizarmos as Leis 10.639/03 e 11.645/08 que estabelecem o
ensino sobre Histéria e Cultura africana, afro-brasileira e indigenas nas
instituicbes de ensino publicas e privadas, possibilitamos a
implementacgdo de politicas sociais importantes na construgdo de uma
educacdo antirracista no espaco escolar. Além da desconstrugéo colonial
dos conteudos, a apresentacdo de saberes descolonizados sobre
africanos, indigenas e seus descendentes torna mais proxima a relagéo
pedagogica e a construcdo de saberes, uma vez que esses sujeitos serdo
representados pela diversidade étnica-cultural de maneira positiva no
cotidiano escolar.

ASSUNTO: Globalizacdo em Africas
CONTEUDO: Globalizacéo e continente africano.
OBJETIVOS GERAIS:

Trabalhar com um curriculo descolonizado e integrador no contexto
escolar é necessario, pois, é importante para educadoras/es e
educandas/os construirem saberes multiplos e significativos. Contudo,
essa troca de conhecimento, geralmente ndo contempla o curriculo que
potencializa e valoriza as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas
de maneira positiva e inspiradora em nosso dia a dia.

14 Especialista em formacdo de professores pelo Instituto Federal Sdo Paulo (IFSP, 2016),
bacharela e licenciada em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP, 2008). Pedagoga e
professora de Geografia da educagdo basica na Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo.
Membra do Nucleo de Estudantes e Pesquisadoras Negras do Departamento de Geografia da
Universidade de Sdo Paulo (NEPEN-GEQUSP). ericageo@gmail.com

15 Bacharela e Licenciada em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo (USP, 2018). Mestranda
no PPGH-USP. Membra do Nucleo de Estudantes e Pesquisadoras Negras do Departamento de
Geografia da Universidade de Sdo Paulo (NEPEN-GEOUSP) e Educadora no Ensino Fundamental
Il da Rede Publica do Municipio de Sdo Paulo -SP. pre.beatriz@yahoo.com.br
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Propomos em nossa sequéncia de aulas, as/aos educadoras/es
trabalharem perspectivas nédo estereotipadas de Africas, que ndo estejam
carregadas e permeadas de um idedrio racista, construido desde o
periodo colonial e que reflete até hoje em nossas relagdes sociopoliticas
e culturais.

Para as/os educandas/os, propomos desconstruir o imaginario
midiatico, racista e contemporaneo existente sobre Africas. Seja no
acesso a comunicacdo televisiva, como nos jornais, em imagens
veiculadas pelos meios de comunicagdo de massa, seja nas redes sociais,
desenhos animados, entre outros.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Conhecer as diferentes Africas;

- Desconstruir as ideias estereotipadas acerca deste continente;
- Elaborar aulas descolonizadas e decoloniais;

- Ampliar os conhecimentos com conceitos e perspectivas que valorizem
as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas;

- Produzir plano de aulas antirracistas e aplica-los nas aulas de Geografia;
- Utilizar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 em todo o planejamento escolar.
RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS:

- Defini¢do/ conceitualizagdo de Globalizagdo;

- Texto: Por uma globalizagdo mais humana (Milton Santos);

- Documentério: TENDLER, Silvio. O mundo Global visto do lado de ca
.Globalizacéo Milton Santos, 2001, 89 min.
https://www.youtube.com/watch?v=-UUB5DW_mnM&t=33s

- Mapa politico e étnico-cultural do continente africano;

- Imagens da conexdo mundial e marcas de empresas multinacionais no
mundo;

- Fotografia de um mercado aberto em Gana.
Aulas previstas: 6 h/aulas (cada 1 h/aula - 45 min)
Série: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental II
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ETAPA 1: PROFESSORAS/ES

I) Conceituar a nossa proposta - Por que propomos a descolonizagdo do
curriculo?

- Erica Cristina Ferreira: Analisando a educacgéo para as relagdes étnico-
raciais: Lei 10.639/03 no Ensino Superior: (Re)pensando o curriculo para
os cursos de formacédo de professores. IFSP,2016, p.15-24.

- Nilma Lino Gomes: Relag¢des étnico-raciais, educacgdo e descolonizagdo
dos curriculos.

- Renato Emerson dos Santos: “A Lei 10.639 e o Ensino de Geografia:
Construindo uma agenda de pesquisa-acéo”. In: Revista Tamoios. Ano
VIL, n. 1, 2011, p. 4-24.

- Sueli Carneiro: A constru¢do do outro como ndo-ser como fundamento
do ser, 2005.

Recomendacao: Assista ao documentario Globalizagdo Milton Santos - O
mundo Global visto do lado de cd, (Silvio Tendler), disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=- UUB5DW_mnM&t=33s

ETAPA 2: ESTUDANTES
Introducgéo ao tema (2 aulas - 1h30 min)
Aula 1 (45 min)

Materiais: Mapa-mundi, rede de internet, computador ou tablet ou
celular, projetor de imagens.

Objetivo: Contextualizar o que é a globalizagdo e introduzir elementos
da Geografia da Populagdo.

Competéncias/ Habilidades:
- Entender quais sdo as caracteristicas da globalizagéo;
- Compreender como o mundo globalizado se comunica;

- Realizar a leitura e a interpretacdo de imagens, tabelas e graficos que
ajudem a compreender as diferencas e semelhangas do mundo
globalizado;

- Identificar os paises historicamente subdesenvolvidos do Sul Global
(SANTOS, 2010)

- Localizar os continentes do mundo.

A proposta inicial consiste em ouvir o grupo e, nesta acéo, é possivel
que as/os professoras/es facam uma sondagem sobre as informacgdes e
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os conhecimentos que as/os estudantes tém, a partir da palavra
globalizagdo.

Inicie a aula com a apresentacdo do tema: globalizagdo, pergunte aos
estudantes quais sdo as palavras que surgem em suas mentes em relagéo
ao tema proposto.

Registre as palavras apresentadas pelos estudantes na lousa ou em
plataforma online (se for aula sincrona, utilize a ferramenta mentimeter'®).

Solicite que registrem em seus cadernos ou digitem numa plataforma
online, e oriente a classe para que selecionem, de 3 a 5 palavras
apresentadas pela sala (escreva-as na lousa ou utilize a plataforma online
- mentimeter).

Observe as palavras e ideias apresentadas e contextualize-as com
as/os estudantes, baseando-se no documentario Globalizacdo Milton
Santos - O mundo Global visto do lado de cd, de Silvio Tendler (2001).
Apresente as ideias centrais do documentdrio, tracadas por vocé, e
destaque ao grupo.

Nesse momento, é importante discutir e apresentar aos estudantes a
ideia de globalizagdo como fabula, como realidade e como possibilidade,
proposta por Milton Santos.

Registre as informacdes que achar importante, adicionando em sua
gestdo de ideias (este registro pode ser preenchido na preparacéo de suas
aulas, durante as classes, em seu caderno, na lousa, ou na ferramenta
mentimeter).

Utilize as informacdes destacadas para a elaboracéo do mapa de ideias
e apresente-as ao grupo, juntamente com os trechos retirados do
documentario:

“O centro do mundo esta em todo lugar. O mundo é o que se vé de
onde se estd”. / “O consumo que é hoje o grande fundamentalismo”.
(SANTOS, 1997).

Reuna as palavras apresentadas pela classe e, a partir da utilizacdo da
ferramenta mindmeister’’, elabore um mapa mental. Esse registro de
informacées valoriza os saberes dos estudantes e oferece as/aos

16Mentimeter: plataforma online para compartilhamento e criagdo de slides com
interatividade. https://www.mentimeter.com/

17 Mindmeister: ferramenta online de mapas mentais para desenvolver e compartilhar
ideias. https://www.mindmeister.com/pt/
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professores a possibilidade de se conectarem com as/os estudantes, a
partir de suas observacdes, participagdes e exercicios de compreenséo.

Em seguida, apresente 2 imagens ao grupo e proponha que fagam
reflexdes vinculadas as palavras apresentadas pela classe.

Imagem 1 Imagem 2
https://www.todoestudo.com.br/geografia/globalizacao

Permita que as/os estudantes facam intervencdes, fortalecendo com
a escuta ativa de seus comentarios em relacéo as imagens.

Na imagem 1: abordar as linhas de conexdes entres os paises e as
diferentes formas de projegdes do globo terrestre.

Naimagem 2: destacar e discutir a influéncia das marcas e a produgéo
das empresas multinacionais no mundo global, citando os nomes das
companhias. Nesse momento, vale a pena ressaltar as desigualdades do
mundo do trabalho na cadeia mundial (solicite & classe nomear as
imagens 1 e 2).

Em seguida, mostre o mapa-mundi ao grupo, destacando as
localizagdes de cada continente, por quais oceanos sdo banhados, suas
dimensoes territoriais e dados populacionais. Também acesse ao link do
IBGE: https:/ /paises.ibge.gov.br/#/.

Por fim, apresente uma tabela que conste os dados oficiais sobre a
quantidade populacional entre os continentes, o consumo diario de
energia, relacionando-os as localizacbes das empresas globais,
destacadas anteriormente. Divida a classe em equipes e solicite aos
estudantes que preencham uma tabela (exemplo a seguir) com o nome
dos continentes, a populacédo total de cada um deles e o numero de
paises, acessando ao link do IBGE: https://paises.ibge.gov.br/#/

Exemplo:

Continente Populacao N. de Curiosidades
estimada paises (sobre os continentes que
mais chamaram a atencéo)
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América Aprox. 1,002 bilhdo | 36 paises

Aula 2 (45 min)

Materiais: rede de internet, computador ou tablet ou celular, projetor de
imagens, caderno, caneta, lapis e borracha.

Objetivo: Discutir sobre elementos da Geografia da Populacdo e a
globalizagdo.

Competéncias/ Habilidades:

- Compreender quais sdo as caracteristicas da globalizacgéo;
- Identificar e localizar os continentes do mundo

- Estimular a criticidade e criatividade das/os estudantes

Retome a atividade anterior (dindmica em equipes), faca a revisdo da
tarefa com o preenchimento da tabela. Apresente ao grupo as
informacdes referentes as interpretagdes graficas e as imagens.

Leia a frase “Descolonizar é olhar o mundo com os proprios olhos;
pensé-lo de um ponto de vista proprio”, de Milton Santos, e registre as
informacgdes que achar importante em seu mapa mental, em conjunto
com a classe.

Reapresente as palavras da aula anterior sobre globalizacdo. Apds a
escuta ativa da classe, oriente-os a registrarem individualmente no
caderno a produgdo de uma frase de até 3 linhas. Solicite que utilizem as
palavras que mais se identificaram.

Explique sobre a produgdo do texto para a classe e oriente a turma a
conectarem as informacgdes apresentadas com o tema da globalizagdo.

Dialogue com a sala sobre as principais impressées com perguntas,
como: a) O que podemos entender? b) O que o texto quer dizer para nés?
c) Quais reflexdes sdo possiveis fazermos com a nossa realidade? d) E
possivel afirmar que a globalizagdo afeta a todos nés? e) Como isso

acontece? Dé exemplos.

Ao final, compartilhe o video “O cientista que expandiu as fronteiras
da  geografia:  Milton Santos”  disponivel no  Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=TRfYvIors78

Em seguida, comente com as/os estudantes sobre suas impressdes em
relacdo a historia de Milton Santos, e solicite que comentem com a sala
sobre a trajetoria desse importante intelectual negro brasileiro.

Aula 3 (45 min)
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Materiais: rede de internet, computador ou tablet ou celular, projetor de
imagens, texto Por uma globaliza¢do mais humana, caneta hidrocor,
lapis de cor, lapis de escrever, borracha, tesoura, revistas, jornais e
cartolina.

Objetivo: Discutir sobre as facetas da globalizacgéo.
Competéncias/ Habilidades:

- Identificar quais séo as caracteristicas da globalizacéo

- Estimular a criticidade e criatividade das/os estudantes

- Iniciar a aula com a questao disparadora: é possivel existir uma
globalizacdo humanitaria?

- Promover a discusséo entre as/os estudantes.

Na sequéncia, introduzir e propor a leitura do texto “Por uma
globalizacdo mais humana”, de Milton Santos, disponivel em:
https://www 1.folha.uol.com.br/folha/publifolha/351805-leia-por-uma-
globalizacao-mais-humana-texto-do-geografo-milton-santos.shtml.

Em grupos de até 5 pessoas, distribua uma das propostas apresentadas
por Milton Santos sobre globalizacdo fabula (como dizem que ela é),
realidade (como ela realmente é - evidenciar as desigualdades sociais) e
como possibilidade (como ela pode ser) e proponha que seja elaborado
um cartaz que represente a ideia. Depois, solicite que a atividade seja
apresentada para os colegas.

Aula 4 - Adentrando nos territorios em Africas (45 min)
Materiais: Mapa politico e étnico-cultural de Africas e fotografias
Objetivo: conceituar a Globaliza¢édo nos territérios africanos.
Habilidades/competéncias:

- Trabalhar com fotografias e mapas

- Apresentar os mapas: politico e da divisdo étnico-cultural de Africas e
propor uma reflexdo acerca das linhas (limites e fronteiras), que aparecem
em cada um deles, com questdes disparadoras. S&o elas:

Questodes disparadoras: a) Observe as linhas/tragos do mapa politico,
como elas sdo? E as linhas do mapa da diviséo étnico-cultural? b) Vocés
jé& tinham visto esse mapa antes? (da divisdo étnico-cultural); ¢) O que
essas linhas representam?
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Imagem 3: Mapa da Diversidade Etnico-cultural do continente Africano.
=

Fonte: https://africaarteeducacao.ciar.ufg.br/modulo3/index.html

Depois, apresente a imagem do mercado Makola na cidade de Acra -
Gana/2011 e solicite que observem e descrevam as imagens. Nesse
momento, é importante destacar a "cultura de feira" e o mercado a céu
aberto, existentes em Gana e no Brasil.

Na sequéncia, solicite que as/os estudantes fagam uma relagdo das
imagens com a ideia de globalizacdo e registrem no caderno suas
observacdes e reflexdes.

Sugestao: Nessa atividade estimule as/os estudantes a refletirem
sobre os produtos que aparecem na feira e sua relacdo com outros paises.
Por exemplo, o sabdo em p6 (Omo), leite em p6 (Ninho) e o achocolatado
(Toddy) que aparecem na imagem a seguir:
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Imagem 04: Mercado Makola, localizado em Acra, a maior cidade de

Foto: Erica Cristina Ferreira, 2011.

DO LOCAL AO GLOBAL: COMPREENDENDO AS RELAGOES
CULTURAIS

A partir da observacdo da imagem, ao lado esquerdo vemos sabdes
em barras grandes, em tamanho que ndo estamos acostumados a
encontrar no Brasil. Aborde com a classe esta quest&o.

A proposta consiste em refletir sobre as culturas locais, na compra do
sabdo em pedra que pode ser feita em fragdes, fato que também acontece
com outros produtos, a exemplo da manteiga, paes e por¢des individuais
de arroz ou feijdo in natura em Acra. Relacione os costumes e as questdes
econdmicas que o mercado local-global pode adotar para abarcar seus
consumidores.

Para casa, solicite aos estudantes que conversem com seus familiares
sobre a imagem e os costumes regionais de seus familiares e parentes.

Aula 5 - Adentrando nos territorios africanos (45 min)

Material: rede de internet, computador ou tablet ou celular, projetor de
imagens.

Objetivo: Identificar os aspectos da globalizacdo nos paises africanos e
desconstruir o imaginario negativo do continente.

Habilidades/competéncias:
- Trabalhar com imagens

- Retomar a atividade proposta na aula anterior sobre a conversa com os
familiares.
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- Apresentar imagens e fotografias de cidades africanas que contradizem
a ideia estereotipada e negativa dos paises africanos. Antes de identificar
as cidades, pergunte as/aos estudantes qual o lugar da imagem. Exemplo:

Imagem 05: Vista noturna de Luanda, capital de Angola.

Fonte: https://escola.britannica.com.br/artigo/Luanda/481774.

A imagem do Porto em Luanda, Angola, reflete o processo de
globalizacdo em Africas ao representar esse fragmento do espago. E
importante destacar que ndo necessariamente todo o territério dos paises
(tanto desenvolvidos quanto subdesenvolvidos) manifesta os avangos do
meio técnico-cientifico-informacional. Essa manifestacdo ocorre em
fragmentos do espaco geografico.

Atividade de encerramento: Proponha que as/os estudantes
discorram sobre suas impressoes ao terem contato com essas imagens de
Africas e informacdes recebidas durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Aula 6 - Encerramento (45min)

Desafio: Em grupo de até 5 estudantes, proponha a elaboragédo de slides
em formato e-book, utilizando as ferramentas Canva’® ou PowerPoint'® para
a realizagdo da tarefa. Neste produto final, devem constar as seguintes
informacgodes: a) O que eu ja sabia sobre o assunto; b) O que aprendi; c) O
que quero saber mais; d) O que antes pensava e agora penso. Estabeleca
uma data para entrega do produto final e a apresentagdo em grupo a
classe no final do bimestre.

18 Canva: plataforma online para criacdo de apresentagdes com interatividade
https://www.canva.com/

19 Powerpoint: ferramenta disponivel no Pacote Office para criagdo de apresentacdes.
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CAPITULO IV

O ENSINO DE GEOGRAFIA E O CONTINENTE AFRICANO:
POSSIBILIDADES DE ESTUDO A PARTIR DO MARFIM®

Rogéria C. Alves *!

A proposta deste trabalho é apresentar algumas possibilidades de
estudos sobre a geografia da Africa, a partir de uma pesquisa académica
que tem como enfoque o estudo sobre os marfins de origem africana. A
pesquisa em questdo integrou os trabalhos de um grupo internacional,
composto por pesquisadores de diferentes nacionalidades. Os esforgos
deste grupo ja originaram livros e vérios artigos na area da Histéria, que
colocaram em xeque aspectos fundamentais sobre a elaboracdo e
circulacédo dos objetos lavrados em marfim, de origem africana. Assim,
acredito que a partir desta pesquisa académica ¢ possivel relacionar e
também estudar aspectos ligados & geografia do continente africano.

No intuito de colaborar com as discussdes sobre a implementacéo da
lei n° 10.639/2003 e de construir um didlogo de proximidade entre
desenvolvimento de pesquisas académico/cientificas e a educacéo,
proponho uma reflexdo sobre as possiveis abordagens e metodologias
que poderiam ser empregadas na educagdo bésica para o ensino de
geografia da Africa, tendo como fundamento uma pesquisa cientifica. Os
desafios impostos pela tarefa de equacionar produgdo de conhecimento
académico e abordagens pedagogicas eficazes sdo muitos. Contudo,
acredito que é imprescindivel a aproximacé&o entre o universo de pesquisa
e a pratica pedagdgica.

A lein® 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Lei de n°® 9.394/96, em seus artigos 26 e 79-B:

20 Este trabalho contou com financiamento e apoio da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), através da chamada n24/2018, do Programa de
Capacitagdo de Recursos Humanos (PCRH) para servidores efetivos do Estado de Minas Gerais
vinculados as instituicdes de ensino e pesquisa.

21 Rogéria C. Alves é doutora em Histéria Social da Cultura (UFMG); pesquisadora e professora
na Universidade do Estado de Minas Gerais, na Faculdade de Educag¢do (UEMG/FaE/CBH). E-
mail: rogeria.alves@uemg.br
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Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia
e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12— O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo
da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do
povo negro nas areas social, econ0mica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 2% — Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, Lei n® 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996)

A promulgacéo da lei 10.639/2003, posteriormente alterada pela lei n°
11.645/08, na qual incluiu-se também como obrigatério o ensino das
culturas e historias dos povos indigenas brasileiros, foi impulsionada
pelas atuagdes historicas do Movimento Negro no Brasil — que
contribuiu para que a questédo racial fosse incorporada de forma positiva,
aos poucos, as legislacdes do Estado, em especial no tocante as politicas
educacionais (GOMES, 2017, p. 34).

A obrigatoriedade do Ensino de Historia e Culturas africanas e afro-
brasileiras na Educagdo Basica encontrou e ainda encontra diversos
fatores complicadores para sua efetiva implementacéo no Brasil: auséncia
de formagé&o especifica e aprofundada sobre tais conteudos nos cursos de
formacdo de professores; receio, preconceito e até mesmo negacgdo de
legitimidade por parte dos profissionais da area educacional para se
trabalhar com a temadtica, em especial, em sua vertente religiosa; trabalho
pontual sobre a tematica, em datas especificas do calendario escolar, ndo
abrangendo todo o -curriculo; desconhecimento sobre a historia,
pensadores e epistemologias ligados ao continente africano; entre outros.
Todos esses fatores comprometem a execugdo plena da lei e,
consequentemente, tornam lenta a construgdo de uma educagéo
antirracista e comprometida com a descolonizac¢éo dos curriculos.

Acredito que a proposta de ensino sobre os aspectos historicos e
culturais da Africa, na perspectiva de incluir, nos curriculos escolares,
saberes advindos dos povos deste continente ocorre a partir de um tripé
de agdo pedagdgica, sustentado por algumas escolhas didaticas: a) A
incessante constru¢do de uma educagdo promotora de igualdade racial e
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antirracista; b) A pesquisa constante por informacdes atualizadas e
veridicas sobre os povos e culturas advindos do continente africano e dos
afrodescendentes; e ¢) O uso de bibliografia cuja autoria é de autores e
pesquisadores de origem africana ou afrodescendentes.

Paulo Freire defende que a pratica pedagogica-progressista é
construida através das escolhas que os educadores discutem e criam a
partir da propria realidade (FREIRE, 2014, p.120). E, neste sentido, o tripé
de acOes que proponho é uma escolha a ser feita por aqueles que se
comprometem com a implementacéo de uma educacéo verdadeiramente
cidad&, ndo estagnada em versdes Unicas e estereotipadas da histéria. A
opcéo pela construcdo de uma educagédo promotora de igualdade racial
e antirracista encontra-se embasada pelas normativas por ora citadas e,
neste sentido, ndo deveria se constituir como op¢do, mas sim como
obrigatoriedade. Contudo, na pratica cotidiana escolar o que se
testemunha é o engajamento de alguns educadores sobre a questdo, por
opcéo politica e/ou por trajetoria de vida.

Objetiva-se neste ensaio demonstrar como uma pesquisa produzida
no ambito de um programa de pés-graduacédo em Historia, que tem como
objeto a histéria dos marfins de procedéncia africana, pode ser relida e
utilizada como fundamento para o ensino de geografia, na Educacéo
Bésica. A pesquisa em questdo foi desenvolvida no programa de pods-
graduacgdo em Historia da Universidade Federal de Minas Gerais, na linha
de pesquisa "Historia Social da Cultura". Intitulada de “No rastro do
marfim”: a circulagdo de marfim entre Luanda, Benguela, Brasil e Lisboa
(1723-1808), essa investigagdo integrou uma proposta mais ampla de
estudos sobre a circulagdo do marfim de elefantes, de origem africana e
participou do projeto internacional “African Ivories in the Atlantic World:A
Reassement of Luso-African Ivories” entre os anos de 2016 e 2019 — uma
iniciativa que reuniu pesquisadores de diferentes paises, em torno do
estudo do marfim de origem africana. Dirigido pelo Prof. Dr. Peter Mark
(Wesleyan University) e coordenado pelos Profs. Drs. José da Silva Horta
(Universidade de Lisboa) e Vanicléia Silva Santos (Universidade Federal
de Minas Gerais), o projeto realizou o levantamento, em diferentes
tipologias e acervos documentais, das referéncias ao marfim de origem
africana, preocupando-se com as pecas lavradas neste material, mas
também investigou as dindmicas de circulagdo do marfim, em estado
bruto — também chamado de in natura.

No ambito da Universidade Federal de Minas Gerais, o projeto foi
chamado de “Marfins Africanos no Mundo Atlantico: uma reavaliagdo dos
marfins luso-africanos”, e foi composto por docentes e discentes dos
Departamentos de Histéria (FAFICH), de Artes Plasticas da Escola de
Belas Artes (EBA) e do Departamento de Museologia, da Escola de
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Ciéncias da Informacéo (ECI). Os estudos sobre a presenca do marfim de
origem africana, ao longo do periodo moderno, empreendidos pela
equipe do projeto “African Ivories in the Atlantic World: A Reassement of
Luso-African Ivories", foram publicados, em 2017, em dois livros. Essas
pesquisas visaram preencher a lacuna acerca do comércio, produgéo,
posse e tipologia destes marfins.

O primeiro livro publicado pelo projeto, “O marfim no mundo
moderno: comércio, circulacdo, fé e status sociais (séculos XV-XIX)”, é
composto por dez capitulos, divididos em duas partes: “o comércio de
marfim na Africa Atlantica e no Indico (séculos XV-XIX)” e “a circulagéo
e os usos do marfim no Brasil colonial, entre os séculos XVII e XIX”. O
segundo livro publicado, “O comércio de marfim no mundo atléantico:
circulacéo e producéo (séculos XV a XIX)” trouxe avangos significativos
para o desenvolvimento das pesquisas em torno da circulagdo de marfins
pelo atlantico. Também composto por dez capitulos e dividido em duas
partes, nesta fase do projeto, quinze autores debateram acerca do marfim,
a partir de diferentes evidéncias e dados. Este segundo livro esta
totalmente disponivel no formato de ebook, para acesso gratuito e livre.

Os resultados destas pesquisas sobre os marfins de origem africana
dialogam com contetdo e habilidades previstos para serem trabalhados
na Educacdo Basica. A construcdo de uma correlacdo entre as
possibilidades de trabalho destes contetidos e habilidades, a partir dos
textos produzidos pelos pesquisadores, revela-se uma tarefa desafiadora,
mas totalmente possivel. Atualmente, a fundamentacdo para os
conteudos que devem compor os curriculos educacionais brasileiros
encontra-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento
mandatério da Educagdo Bésica brasileira, instituido para as etapas da
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, em 22 de dezembro de 2017;
e para o Ensino Médio, em 14 de dezembro de 2018. O trabalho com a
tematica dos marfins africanos, a partir da pesquisa académica
apresentada, poderia se relacionar com os conteddos a serem
trabalhados no Ensino Fundamental, no componente curricular da
geografia, a partir da proposta de habilidade a ser
desenvolvida/trabalhada, de acordo com a BNCC, disposta no Quadro 1.
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Quadro 1: Relagcdo da pesquisa sobre os marfins de origem africana com o
componente curricular Geografia, de acordo com a BNCC (Ensino
Fundamental)

Componente Etapa Habilidade a ser Possibilidades de trabalho a partir da
Curricular de desenvolvidalrabalhada de  pesquisa sobre os marfins de origem
Ensino acordo com a BNCC africana
Discutir sobre as formas e possiblidades
de producdo dos objetos em marim
africano, elaborados pelos africanos
(EFOBGE13) Analisar a influéncia  Texto de referéncia: MOTA T. H
do desenvolvimento cientificoe | Miltiplos de papel e marfim: Isia, cultura
Geografa 6° ap 8" | fecnoldgico na caracterizagdo  escrta e comércio  atlintico  na

ano dos tipos de trabalho & na Senegdmbia (século XVI - XVII). In
economia dos espagos urbanos | SANTOS, V. 5; PAIVA E. F.; GOMES, R
e rurais da Aménca e da Afica. | L. (Orgs) O coméreio de marfim no
mundo afléntico: circulagio e producho
(séculos XV a XIX). Belo Horizonte: Clio
Gestig Cultural e Editarg, 2017

A metodologia proposta é a leitura e estudo, pelo professor, de um
texto de referéncia sobre a pesquisa dos marfins africanos. Em seguida,
haveria a apresentagdo de tdpicos presentes no texto, que conversem
diretamente com as habilidades apontadas pela BNCC, para os
estudantes, a partir de uma linguagem adequada e utilizando-se de
recursos variados: fotografias, pesquisas on-line, videos, entre outros
recursos. Com relacdo a diversidade de recursos que os professores
poderiam utilizar para conduzir a proposta de aula, citamos alguns
exemplos referentes ao uso didatico de documentos néo escritos, em sala
de aula, como: os objetos em museus historicos; fotografias e filme.

O uso de objetos de museus enquanto material didatico para aulas de
histoéria, liga-se ao conhecimento da cultura material. O estudante deve
ser introduzido na compreensdo do objeto como integrante de uma
organizagdo social, relacionando-o a outros (BITTENCOURT, 2011, p.
358). Nesta perspectiva, os objetos, produzidos em marfins de origem
africana, estdo expostos em diversas cole¢des museoldgicas do mundo e
poderiam ser pesquisados a partir de uma busca online, orientada pelo
professor. Destaca-se a colecédo de objetos de marfins africanos presente
no Museu de Arte Metropolitana de Nova York, que pode ser vista através
do site: https://www.metmuseum.org/, conforme exemplo da imagem
1.
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Imagem 1: Saleiro de marfim “afro-portugués”. Séc. XVI/XVII. Benin.

Fonte: http://www.metmuseum.org/art/collection/search/309900

Tal proposta também seria pertinente, se utilizdssemos fotografias
destes objetos, como materiais didaticos. Neste sentido, pode-se propor
uma atividade conjunta com o componente curricular Artes, para realizar
uma observacgédo atenta da pintura de Albert Eckhout, “Servo de Dom
Miguel de Castro com Presa de Elefante”, que pode ser vista na imagem
2 e que traz a representacdo de um africano segurando uma presa de
marfim.
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Imagem 2: Albert Eckhout, “Servo de Dom Miguel de Castro com Presa
de Elefante”

Fonte: encurtador.com.br/nxPRV

Paralela a esta observacdo das pecas em marfim africano, poder-se-ia
propor uma pesquisa pelo mapa do continente africano, buscando
identificar os paises ou a regido de origem das pecas em marfim. Essa
possibilidade de ensino/aprendizagem também poderia acontecer em
sintonia com atividades do componente curricular Histéria, discutindo-se
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os impactos da exploragdo comercial do marfim africano no &mbito social
e ambiental, para as diferentes sociedades africanas, durante o periodo
moderno. H& a possibilidade também de se trabalhar com mapas
histéricos, como o mapa retratado na imagem 3, que foi utilizado na
pesquisa “No rastro do marfim”: a circulacdo de marfim entre Luanda,
Benguela, Brasil e Lisboa (1723-1808) e identifica a presenga dos
elefantes por diferentes territorios africanos, ainda no século XVIIIL.

Imagem 3: Territorios na Africa centro-ocidental, abrangidos pela
legislagdo dos contratos do marfim e dos escravizados (Loango, Congo,
Angola e Benguela), século XVIIIL.

Fonte: Jacques Nicolas Bellin, "Carte desRoyaumes de Congo, Angola et
Benguela aveclespaysVoisins, tire de 1'Anglois, 1764". 2

Com relacéo ao uso de filmes, que poderiam ser trabalhados a partir
da pesquisa sobre os marfins africanos, tem-se duas indica¢bes que
poderiam problematizar a tematica e auxiliar os professores no trabalho
de reflexdo sobre as habilidades propostas pela BNCC. O primeiro filme,
seria o documentario “The Ivory Game” (Netflix, 2016), exibido no Brasil

22Disponivel em:
https://www.davidrumsey.com/luna/servlet/detail/RUMSEY~8~1~233286~5509680:Carte-
des-Royaumes-de-Congo, Angola. Acesso em 12/11/2019. ModificagBes nossas.
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como “O exterminio do marfim” — o longa faz uma denuncia sobre a
existéncia do comércio ilegal do marfim e o rapido exterminio dos
elefantes africanos. Outro filme que poderia ser trabalhado é o longa
"Pantera Negra"(2018), que apesar de seu carater ficcional, traz em suas
cenas iniciais uma reflexdo sobre a apropriacdo de pecas de arte de
origem africana por museus europeus — o que poderia ser uma chave
para o debate sobre o colonialismo, em especial para os estudantes dos
anos finais do ensino fundamental.

Imagem 4: Cartaz de divulgacdo do documentdrio The Ivory Game

ORARDO DICAPRIO

A NETFLIX ORIGINAGDOCUMENTARY

THE IVORY GAM

UNT FOR THE HUNTER BEGINS

NOVEMBER 4

Foto: Divulgagéo.

A proposta que brevemente apresentei busca contribuir com a quebra
de discursos hegemonicos, voltados para a manutencdo do pensamento
abissal, que nega radicalmente a presencga de pluralidades e de formas
diversas de conhecimentos e cosmogonias (SANTOS, 2007) nos
curriculos escolares. Neste sentido, acredito que as possibilidades de
aplicabilidade da lei n® 10.639/2003, em consonancia com a BNCC e a
partir de reflexdes académicas, constituem-se em vias possiveis,
inovadoras e desafiadoras para professores e estudantes. Tais iniciativas
sdo formas de descolonizar os curriculos escolares, abrindo-os para
reflexdes plurais, inclusivas e interdisciplinares, como visto. O ensino da
geografia, nesta proposta, assume uma proximidade com outros
componentes curriculares e também possibilita reflexdes mais ampliadas
sobre o espago e as sociedades africanas.

Espera-se que esta proposta possa contribuir para o trabalho
educacional, em especial aquele desenvolvido com os estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental, para a alfabetizagdo historica e
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geografica deles. Ambos 0s conceitos preconizam o ensino da historia e
da geografia a partir da leitura de mundo, ampliando as percep¢des que
estes estudantes possam ter sobre o continente africano. Trata-se de uma
contribuigdo para descontruir alguns estereotipos, como as ideias de que
a histoéria do continente africano esta reduzida ao trafico de escravizados
ou a outras tragédias. Assim, concordo com a professora Helena Callai:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do
espago, o qual traz em si todas as marcas da vida dos homens.
Desse modo, ler o mundo vai muito além da leitura cartografica,
cujas representacdes refletem as realidades territoriais, por vezes
distorcidas por conta das projecdes cartograficas adotadas. Fazer a
leitura do mundo néo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo
da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas
utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do &mbito
da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos). (CALLAI 2005, P. 228).
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CAPITULO V

O CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICQ NO ENSINO
DE GEOGRAFIA DA AFRICA: CONTRIBUICOES A PARTIR
DA PRODUGCAO AUDIOVISUAL “ADU”

Kelane Oliveira®

Este texto constitui-se de uma proposta voltada para o ensino de
Geografia da Africa, tendo como principal recurso pedagoégico a
utilizacdo do filme “Adu” e pretende contribuir para possibilidades de
praticas e metodologias junto aos docentes do ensino béasico escolar. A
proposta aqui partilhada é resultado de trajetorias da autora na docéncia
do ensino escolar e da academia nas pesquisas voltadas para Geografia,
Africa e Cinema.

O nome “Adu” em uma aproximacdo de traducédo para o portugués
significa “Para onde?”. A pergunta inquietante do refugiado. A pergunta
néo respondida. A vida em trénsito. O em busca de chegar aonde néo se
sabe. Uma vida, tantas vidas em uma pergunta. As marcas do refugio e
seus desdobramentos, por muitas vezes, encerram narrativas para além
da ficgdo. Um onde que pode nunca chegar.

O titulo da pelicula inaugura a narrativa, trazendo etimologicamente
uma mensagem, buscando de nés uma resposta. O filme acontece no
tragar de rotas por paises africanos, desde Camardes até a cidade
autébnoma de Melilla, possessdo espanhola em territério africano,
localizada no extremo norte da Africa, entre Espanha e Marrocos, onde é
compreendido o estreito de Gibraltar. Rota principal do fluxo de
migrantes em condi¢do de refugio saindo de Africa e adentrando o
territério da Unido Europeia.

Entendendo a necessidade e a urgéncia de construir, estimular e
dialogar com docentes e estudantes do ensino basico escolar, na proposta
aqui indicada, e considerando a produgdo cinematografica uma
possibilidade metodolégica para o ensino de Geografia da Africa a partir
do filme “Adu”, busca-se contribuir e demarcar a singular relevancia da
luta pelo ensino da Geografia da Africa, bem como seus desdobramentos
para o nosso empoderamento ancestral.

23 Professora de Geografia da rede Publica Estadual de Ensino de Pernambuco. Professora
Tutora EaD da Licenciatura em Geografia IFPE. Licenciada em Geografia UFPE. Especialista em
Educagdo PUCRS. Mestranda em Estudos Africanos ISCTE-IUL.
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Na perspectiva de contribuir para a formagdo de olhares mais criticos
sobre o continente africano e entender melhor as relagdes entre seus
povos, aparece o papel do cinema. Sendo um instrumento que amplia os
olhares, segundo Campos (2006), constitui - se uma fonte de cultura e
informacdo. Também é uma industria, € um produto, e os produtos nem
sempre estdo interessados na verdade, o que exige, dada a sua grande
influéncia, a andlise de seu papel e de sua ideologia. No entanto, é um
meio de expresséo artistica, um importante instrumento de comunicagio
e, por isso, ignora-lo como meio didatico-pedagdgico pode acabar
omitindo uma discussdo de valores cuja riqueza somente o cinema
possivelmente transmite.

Permeando dois eixos centrais de problematicas levantadas na sua
narrativa: as realidades diversas da condicdo de refugio e o trafico de
marfim. Além disso, elencam-se os debates acerca das fronteiras,
conflitos de limites intercontinentais, além da sensibilizacdo acerca dos
direitos dos refugiados e atentando as vulnerabilidades da crianca em
condicdes de refagio. O filme também retrata, concomitantemente, uma
critica ao trafico de marfim, indicando as rela¢des de degradacédo de
fauna, suscitando possibilidades de dialogar com o alunado sobre as
relacdes de poder e degradacéo ambiental, além de mostrar como a fauna
e a flora se conectam na homeostase ecologica.

Outros aspectos afluentes a serem trabalhados: a percepcgéo critica da
identificacéo do “branco salvador” apontado na personagem do espanhol
da ONG contra a caca aos elefantes, sendo este a figura “ do branco que
viaja ao continente exético”, “o branco que da ordens, que orienta”,
desvelando inconscientes colonizadores de sujei¢gdo do povo africano,
desrespeitando e desconsiderando os conhecimentos e capacidades da
populacéo africana; assumindo uma relacdo permanente de assimetrias
coloniais; e indicando um homem que apresenta indiferengca as
dificuldades enfrentadas pela populagdo local, porém mantém sua total
preocupacdo com o animal elefante em detrimento do homo sapiens . O
filme traz a perspectiva ambiental, tangenciando a relacdo da a selva
sagrada com as aguas, sendo que sdo nas aguas camaronesas que a
familia de Adu habita, a vida mobilizada por barcos, subentendendo a
relagdo com a pesca.

Além disso, a producéo apresenta também, realidades geopoliticas
complexas imbricadas no continente africano e suscita debates acerca
dos direitos, trazendo questdes como as eleicdes do Benin e pessoas
contra o governo, sendo alvo de perseguicdes, refugiados politicos do
Congo, abuso sexual infantil na Somalia.

Apresenta-se, assim, caracteristicas relevantes para serem trabalhadas
em sala de aula, promovendo uma gama de debates. Faz um giro em
Africa, possibilitando a identificagdo da diversidade de paises africanos e
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suas realidades, que ao mesmo tempo se entrelagam e se singularizam. O
filme aponta paises desde o Chifre da Africa, regido continental, austral,
ocidental até o extremo norte do continente, onde a trama agrega um
emaranhado de sentidos, conferindo sua culminancia e desfecho.

A contribuicdo da producédo filmica indicada cabe ser aplicada ao
grupo focal de estudantes do ensino médio, diante do seu teor denso, sua
conexdo de fatos e as habilidades interpretativas de conceitos e
contextos, necessdrias para a compreenséo e debate.

Nesta direcéo, propdem-se a reflexédo acerca da relacdo Africa, cinema
e geografia, diante da necessidade de uma pratica de adaptacéo
curricular, seus desafios e possibilidades de atuagdo, a partir da
implementacdo da Lei 10.639/03. Esta torna obrigatério o ensino das
Historias e Culturas Afro-brasileira e Africanas nas instituicdes de ensino.
Por isso, tais conteudos deveréo ser trabalhados em todo o curriculo
escolar. E sabido que, mediante anos de implementacdo da lei, ainda
instituicbes e docentes apresentam seus desafios na organizagdo
pedagogica curricular e metodolégica, seja por necessidade de estimulo
a tematica, sensibilizacdo considerando a relevancia da mesma, seja por
dificuldades diante da formagdo docente inicial que ndo contemplava a
mudanga curricular estabelecida. Sendo assim, é fundamental buscar
meios diversos de minimizar os desafios e dificuldades no ensino de
Geografia da Affrica.

Compreendendo que a negacéo de Africa ¢ também a negacéo de seus
povos, em linhas gerais, no olhar ocidental, ha uma série de estereétipos
que relacionam o termo africano a caracteristicas negativas, como por
exemplo, selvagem, pobre, faminto, incapaz, indolente, intelectualmente
inferior, dentre véarias outras que corroboram com o racismo.

A partir de experiéncias docentes e pesquisas ao longo de minha
trajetoria académica, no que diz respeito a Geografia, Africa e Cinema, foi
evidenciado que os alunos consideraram importante a inser¢do do
cinema na sala de aula, permitindo outras perspectivas de aprendizagem,
sobre representacdo, protagonismo, estereétipos, pos- colonialismo,
criticidade do espectador, questdes simbolicas e tendo a oportunidade de
unir a cinematografia com as historias reais. Ao estudarem conteudos
sobre Africa, mas sem a presenca do cinema e posteriormente com a
utilizacéo do recurso pedagogico cinematografico, o alunado demonstrou
uma compreensdo mais complexa dos conteudos e habilidades
pretendidas. Assim, foi possivel identificar o destaque de préaticas
didatico- pedagogicas inovadoras alicercadas na interdisciplinaridade e
utilizacdo do cinema nas aulas com foco no continente africano.

ABORDAGENS E PRATICAS PEDAGOGICAS
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Um filme desperta, constroi imaginarios, traz e transmuta a realidade,
da movimento as espacialidades. A produgédo audiovisual apresenta uma
vasta possibilidade no processo de ensino-aprendizagem para a geografia
escolar. Apontando acerca dos ganhos pedagdgicos da utilizagdo do
cinema em sala de aula, contribui Pontuschka et al. (2009, p. 7): “A
vantagem dos filmes documentéarios ou de ficgdo esta na ludicidade que
empresta ao trabalho pedagogico, pois a imagem estd em movimento,
assim o filme traz uma forte impresséo de realidade.”. Outrossim, indica
Tavares (2011 apud BORGES 2018) em sua dissertacdo intitulada “Vem
e vé.” A utilizagcdo do filme, no processo de ensino-aprendizagem de
Histéria e de Geografia, defende que ele pode transformar- se num
importante recurso pedagogico, principalmente, no ensino de Geografia,
pois a experiéncia audiovisual permite facilitar a compreensdo da
realidade.

Seguindo os caminhos direcionados pela autora Pontuschka et al.
(2009, p. 280): “Para nos, geografos e professores de Geografia, o filme
tem importdncia porque pode servir de mediacdo para o
desenvolvimento das noc¢des de tempo e de espaco na abordagem dos
problemas sociais, econémicos e politicos”. Dessa maneira, os filmes
apresentam um potencial substancial na construcdo do conhecimento
geografico, sendo proposto a partir deles a mobilizacdo dos conceitos,
conteudos curriculares e a interpretacdo da realidade, diante das suas
complexidades. Tal como pode ser observado no filme “Adu”,
considerando os vdrios aspectos sociais, econdmicos, politicos e
ambientais apresentados ao longo da pelicula, tracando paralelos com a
situacéo de refigio do personagem principal.

Por conseguinte, compreende-se a producédo audiovisual como
expressivo recurso pedagogico para o desenvolvimento dos processos de
ensino-aprendizagem na sala de aula de geografia escolar. De acordo
Bluwol (2008, p. 2. apud BORGES 2018) “Ler um filme geograficamente
é, portanto, mais do que procurar nele conteudos comumente
trabalhados por gedgrafos. E entendé-lo como dotado de geograficidade.
E perceber sua espacialidade e tentar entender seus significados”.

Sendo da mediacdo docente a escolha da apresentacdo dos conteudos
curriculares trabalhados a partir do filme, direciona-os antes da exibigdo
ou depois da mesma, considerando a apresentacdo dos conteudos e o
filme como um recurso que proporciona uma etapa do ensino-
aprendizagem. Sendo assim, destaca-se que, para fins pedagodgicos, a
producdo audiovisual ndo é um fim em si mesma, necessitando da
mediacdo docente e proporcionando a reflexdo e a mobilizacdo dos
conteudos que podem ser extraidos de tal produgéo.
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Na aula de exibicdo do filme, o debate ocorre, tendo em vista uma
abordagem de construcdo do conhecimento, promogéo de livre debate e
mediacdo as inferéncias por parte docente, além disso, é interessante
pensar na elaboracdo de questbes direcionadas em torno dos eixos
centrais do filme e também dos temas afluentes aqui indicados, além de
questdes gerais que permeiam a analise regional do continente africano,
suscitando o alunado a interpreta-lo. Roteiro Interpretativo e reflexdes
possiveis proporcionadas a partir do filme Adu”:

- Quais os paises africanos foram citados no filme?
- Quais paisagens foram representadas?
- Observar as paisagens e 0s seus respectivos paises.

- Observar e identificar as linguas faladas ao longo do filme e dos
territérios apresentados.

- Identifique as relagdes das populagdes locais com o meio ambiente.
- O que significa “o branco salvador” ou o “branco que d4 ordens”?

- Como vocé entende a relagdo fauna e flora no equilibrio dos
ecossistemas?

Questodes Centrais do tema proposto pelo filme e reflexdes:
- O que séo refugiados?

- Os migrantes for¢cados fazem o seu deslocamento por quais motivos
apontados no filme?

Para todos, migrar é dificil? Quais os personagens fizeram um trajeto,
por vezes, semelhantes aos do protagonista e seu amigo? Aponte as
diferencas apesar de se deslocarem no espaco.

- Quais as vulnerabilidades no contexto da crianga refugiada
apresentados no filme?

- Qual a fungdo da ONU?

- Qual o 6rgdo mundial responsavel pela questdo do refugio no
mundo?

- Vocés ja tinham ouvido falar sobre o trafico de marfim? Se sim, a
partir de que fonte?

- Sabem por qual motivo acontece o trafico de marfim?

- Observar a venda das presas dos elefantes como enfeites.

- Conhecem institui¢ées que lutem pelos direitos dos animais?

-70 trabalho dos policias na fronteira é motivo de tens&o no filme, por
qué’
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Posteriormente, solicita-se ao alunado um relatoério acerca do filme.
Compreendendo que o relatério é importante no processo de
aprendizagem, aquisicdo e estimulo de habilidades interpretativas e
geogréficas, através da elaboracdo escrita. O relatorio também é uma
etapa a partir da abordagem do recurso cinematografico. As perguntas
geradoras podem ser consolidadas e aprofundadas na orientagdo para a
construcdo do relatoério.

PRODUCOES MATERIAIS POSSIVEIS

Os discentes podem ser estimulados a criar um material como
culminéncia das aprendizagens adquiridas. Como por exemplo, recortes
em cartolina com as imagens das paisagens e paises que foram
identificados na exibicdo cinematografica, a livre produgédo cartografica
dos territérios destacados no filme, indicacdo das rotas do fluxo
migratério do protagonista a partir dos mapas do continente africano e
marcacéo no mapa os paises apontados no filme.

A seguir, exposicdo de um material que o alunado pode fazer. Uma
possivel construgdo imagética e material a partir do exercicio de destacar
0s paises e rotas migratorias do personagem principal e do seu amigo.
Basta baixar um mapa a partir do proprio Google e montéa-lo nos
programas Paint ou PowerPoint do pacote Office, comum no sistema
Windows, disponivel na maioria dos computadores. Porém, é importante
propormos atividades possiveis com os acessos disponiveis para o
alunado, apresentando o mapa impresso na sua versdo usual em papel,
por exemplo. O/a docente pode apresentar o mapa do continente
africano e construir junto com os discentes em sala. Apesar de simples a
concretizacdo da elaboragdo do material, o processo de construgédo das
aprendizagens decorre de uma série de outras etapas as quais aqui foram
apresentadas.

Indicando a necessidade de visualizacdo da localizacdo dos paises
africanos, o mapa aparece como um recurso pedagdgico eficaz na
orientacdo e compilacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da
proposta.

Um importante aspecto que merece ser considerado no ensino de
Geografia da Africa a partir dos tensionamentos provocados pela
Lei 10.639/03 é a relevancia do mapa. Para a ciéncia geografica,
0 mapaé um objeto-simbolo. Seu modo especifico de imagear as
feicoes da superficie terrestre, sejam as naturais sejam as
transformadas pela acdo humana, compds, de inicio, o
arcabougo de conhecimentos ede condi¢cdes materiais para a
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existéncia da Geografia como campo de conhecimento cientifico
(MORAES, 1997, apud, MARCELINO,2020).

AFRICA “B—gS, W

0 100 2000 M

Wi Dalaarmapas com e Mis Lstow

Fonte: Baixar Mapas. Marcagdes de Kelane Oliveira.

Paises mencionados no Filme Adu: Rota I — Fluxo Migratério de Aduy,
o personagem principal, de nacionalidade camaronesa; Rota II - Fluxo
Migratoério de Massar, melhor amigo de Adu, rota que ndo se sabe
precisamente quais paises foram percorridos pelo mesmo chegar até
Senegal, onde encontra Adu.
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CAPITULO VI

AFRICA SEM ESTEREOTIPOS: A REPRESENTACAO DA
INFANCIA NA COSTA DO MARFIM PELA HQ AKISSI

Leandra Luiza Gomes de Menezes*
Michel Victor de Castro da Silva®

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

No 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, a anéalise de textos,
mapas e da HQ “Akissi” no ensino de Geografia, possibilita ao(a) aluno(a)
a interpretacdo das mais diversas formas de linguagem (escrita e visual),
permitindo através das ilustra¢des, uma andlise critica do conteudo que
ird4 contribuir para o ensino da Histéria e da Cultura Africana e Afro-
brasileira em contraponto com a realidade. O aluno podera compreender
o processo dentro das mais variadas areas do conhecimento, tendo como
suporte parte do curriculo obrigatério das escolas com base na lei
10.639/03.

O ambiente educacional é um espago heterogéneo que possibilita a
construcdo do conhecimento a partir de didlogos entre culturas
diferentes. Por outro lado, torna-se evidente que para a construgdo do
respeito as diferencas e pelo fim do preconceito racial é de fundamental
relevancia que o curriculo escolar contemple uma bibliografia que
valorize a cultura africana e afro-brasileira.

Compreendendo que a escola tem uma fungéo social e que através da
construcéo do conhecimento o (a) aluno (a) tem o contato com diversas
manifestacdes culturais, ainda é possivel notar, no meio, discriminagdo
com relagdo aos aspectos fisicos e culturais da populagdo negra. Nesse
sentido, percebendo a necessidade de desempenhar uma perspectiva
educacional que valorize a diversidade cultural e étnica, enfatizamos a
importancia da inclusdo de um material didatico voltado ao ensino de

24 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranh3o, Especialista em Educacdo
Especial e Inclusiva pela Universidade Estadual do Maranhdo, graduanda em Estudos Africanos
e Afro-brasileiros pela UFMA, leandra2912 @hotmail.com
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Sociais, Questdo Social e Identidades (GEMS -Ql) da Universidade Federal do Maranhdo,
michel1202silva@gmail.com
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Geografia que possam desenvolver compreensdes que viabilizem a
interacdo do aluno com toda essa diversidade cultural.

A Geografia, enquanto ciéncia que estuda a relagdo do homem com o
meio, seja na dimensdo cultural, social, politica e econdémica, tem
disponibilidade e oferece inumeras possibilidades de cotidianamente
construir a aplicagdo pratica da lei 10.639 / 03 e fornecer subsidios para
a sua difusdo por todo o ambiente escolar formal. (BESERRA;
CAMARGO, 2028, p.11).

De acordo com as Competéncias Gerais da Educacéo Basica para a
Geografia no Ensino Fundamental, esta sequéncia didatica viabiliza
compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos. Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupagéo
humana e produgdo do espacgo, envolvendo os principios de analogia,
conexdo, diferenciacéo, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

- Analisar o conhecimento dos alunos sobre o contexto da Costa do
Marfim em especial sobre a representacdo da infincia na Costa do
Marfim pela HQ Akissi;

- Proporcionar aos alunos um contato com a cultura e histéria dos povos
africanos, enfocando nos aspectos Geogréaficos, Sociais e Culturais e na
desconstrucéo de estereotipos;

- Desenvolver o conhecimento sobre a histéria da cultura africana e afro-
brasileira como parte do curriculo obrigatério das escolas com base na
lei 10.639/03 e relacionar as influéncias desse contexto com a
atualidade.

Objetos de conhecimento e habilidades (BNCC)

Objetos de conhecimento

Habilidades a serem desenvolvidas

(conteudos, conceitos e processos)

nesta aula (BNCC)

Contribuir para o delineamento do
projeto de vida dos jovens alunos, de
modo que eles compreendam a
produgdo social do espaco e a
transformacdo do espago em
territério usado

(EFO9GEO03) Identificar diferentes
manifestagdes culturais de minorias
étnicas como forma de compreender
a multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio do
respeito as diferencas
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DESENVOLVIMENTO

Aula 1 — Metodologia para aula sincrona:
Duracéo: cerca de 60 minutos

Aula expositiva e dialogada, utilizando os recursos da plataforma
Google Meet, onde serdo analisados os textos bases sobre a Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos e o trabalho infantil em plantacdes de
cacau na Costa do Marfim.

Textos base para a discussio

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracio Universal dos
Direitos Humanos. 10 de dezembro de 1948. Disponivel em:
http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf

LUSA. Apesar dos esforcos, trabalho infantil em plantacbes de cacau
aumenta. [S/1], 13 ago. 2016. Disponivel:
https://www.noticiasaominuto.com/economia/638196/apesar-de-
esforcos-trabalho-infantil-em-plantacoes-de-cacau-aumenta&gt; Acesso em:
09 de junho de 2021.

MARTINS. Christyane Gomes Dias. A producao de cacau na Costa do
Marfim e os problemas com Direitos Humanos. 31de outubro de 2017.
Disponivel em:
<https://pucminasconjuntura.wordpress.com/2017/10/31/a-producao-
de-cacau-na-costa-do-marfim-e-os-problemas-com-direitos-humanos/.
Acesso em: 09 de junho de 2021.

Atividade 1: Contextualizacdo cartografica e historica

Informe os alunos que, na proxima aula, o tema a ser estudado estara
voltado para andlise da HQ “Akissi”. Entdo, questione-os: Como é
representada pela midia a infancia africana? Por ter sido um dos campos
em que tal regime de estereotipias relativas a Africa é especialmente
perceptivel, espera-se que pelo menos alguns alunos citem uma dessas
ascendéncias. A partir das respostas, inicie a contextualizagdo com os
textos-base, assim permitindo a participacdo dos alunos em intervenc¢des
que contribuam para a constru¢éo do conhecimento.

Prossiga a aula, explicando que a Costa do Marfim obteve sua
independéncia no dia 7 de agosto de 1960. O pais é mais préspero do
oeste africano, devido ao desenvolvimento agricola e, principalmente, a
producéo de café e cacau (o pais é o maior produtor de cacau do mundo).
Também se destaca a industria alimenticia, téxtil, a exploracdo de
petroleo e gas natural, além da extragdo de diamantes. (FRANCISCO,
2021)
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Continue a aula apontando que, atualmente, convivem no territério
marfinense mais de 60 grupos étnicos. Esse fato contribui bastante para
a diversidade cultural do pais, no entanto, gera conflitos entre os
diferentes grupos étnicos.

Selecione previamente o mapa da regido (disponivel em:
http://www.africa-turismo.com/mapas/costa-marfim.htm, acesso em:
09, junho. 2018). Projete o mapa e apresente os seguintes dados:

Extenséao territorial: 322.463 km?;

Localizacdo: Africa;

Capital: Abidjan;

Clima: Subequatorial de floresta ao sul, tropical umido a noroeste,
tropical seco a nordeste;

Governo: Republica presidencialista;

Presidente: Laurent Gbagbo.

Divisdo administrativa: 19 regides subdivididas em departamentos.
Idioma: Francés.

Religido: Crencas tradicionais 37,6%, cristianismo 31,8% (catdlicos
14,8%, independentes 9,3%, outros 7,7%), islamismo 30,1%, sem
religido 0,2%, outras 0,3%.

Populacéo: 21.075.010 habitantes. (Homens: 10.733.376; Mulheres:
10.341.634).

Composicdo Etnica: Bauleses 23%, Betes 18%, Senufos 15%,
mandingas 11%, outros 33%.

Densidade demogréfica: 58 hab/km?.

Taxa média anual de crescimento populacional: 1,73%.
Populacéo residente em area urbana: 49,49%.

Populagéo residente em &rea rural: 50,51%.

Populacéo subnutrida: 14%.

Esperanca de vida ao nascer: 47,7 anos.

Domicilios com acesso a dgua potavel: 81%.

Domicilios com acesso a rede sanitaria: 24%.

indice de Desenvolvimento Humano (IDH): 0,397 (baixo).
Moeda: Franco CFA.

Produto Interno Bruto (PIB): 20.650 milhdes de USS$.

PIB per capita: 1.072 de USS.

Relacoes exteriores: Banco Mundial, FMI, OMC, ONU, UA.

Continue a aula apontando que, a Costa do Marfim tem na produgéo
de cacau boa parte do seu PIB, sendo que mais da metade da populagdo
se dedica ao cultivo do grdo e é a partir da producdo que retiram seu
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sustento. A regido da Africa Ocidental foi propicia para o cacau, devido
ao clima e solo adequados. Tudo isso converge para que o pais se
mantenha como o maior produtor no ranking mundial e tenha safras
recordes. A questdo é que de nada adianta se ter tanto progresso na area
agricola e uma posi¢do importante, se 0os progressos sociais e humanos
ficam em segundo plano e toda a producédo seja feita com base na
exploragdo, (MARTINS, 2017). Dé sequéncia a aula apontando que as
denuncias de desrespeito aos Direitos Humanos fazem parte do setor
cacaueiro e de sua historia de desenvolvimento. Criancas sédo forcadas
a trabalhar em condi¢des precéarias e sdo privadas de liberdade e de
elementos basicos, como saude e educacdo. O reconhecimento desse
problema ja foi feito, uma vez que governos e empresas sabem do que
acontece nas plantagdes costa-marfinenses (...), pouco se progride nessa
questdo (MARTINS, 2017).

Em seguida, esclareca que essa realidade voltada ao trabalho infantil
¢é ainda mais intensa nas regides rurais da Costa do Marfim, onde pelo
menos 3,65 milhdes de criancas vivem. Dessas criancas, 98%
representam aquelas que trabalham nas plantagées de cacau e acredita-
se que pelo menos a metade delas trabalhe de forma ilegal e sob
condicdes precdrias que envolvem até 12 horas de trabalho sem alguma
protecéo ou legislacdo contra acidentes, agressdes fisicas e alimentagédo
indevida. Além do trabalho ilegal, dados indicam que ainda existem
criangas que trabalham nas plantagdes sob regime de escraviddo - pelo
menos 12 mil criangas se encontram nessa situagdo - algumas até ficam
presas em cativeiros durante a noite para ndo poderem fugir. (LUSA,
2016).

Finalize essa primeira contextualizacdo, frisando que, os casos
relacionados ao trabalho infantil, ndo sdo exclusivos da regido africana
e que a autora marfinense Marguerite Abouet juntamente com o francés
Clément Oubrerie, demonstram, na HQ Akissi, uma perspectiva da
Costa do Marfim distante dos clichés da pobreza, das guerras e das
doencas. Nela, as aventuras cotidianas dos personagens negros, estdo
baseadas em uma infancia cheia de brincadeiras, liberdade e alegria.

AULA 2 - Roteiro de Estudos para Aula Assincrona

Audiovisual: Video: “Costa do Marfim | 10 curiosidades que precisa
conhecer #24”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VyJRsuW5Ijw. Acesso em: 09 de
junho de 2021.

Atividades de fixacdo/revisao relacionadas:
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Leitura do Quadrinho Akissi: o ataque dos gatos / texto Marguerite
Abouet; desenhos Mathieu Sapin; [traducéo Julia da Rosa Simoes] — Séo
Paulo: Atica, 2011. 48p.:il. — (Agaqué).

Como instrucdo para o momento assincrono, esteja a disposicéo para
possiveis duvidas, porventura, solicite, entdo, que os alunos leiam o
Quadrinho “Akissi” e assistam ao video. Na sequéncia, esclareca a
atividade: com base nas informacdes disponibilizadas pelo material,
favor produzir um texto, de no maximo 15 linhas, onde devera conter
informacdes sobre a diversidade cultural da Costa do Marfim. Dessa
forma, a dissertacdo devera contemplar todos os capitulos da HQ, assim
dialogando com o video proposto pela disciplina. Recolha as produc¢ées
para posterior avaliacdo.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

O (a) professor (a) deve avaliar o (a) aluno (a) de forma individual,
conforme os esforcos e os resultados observados por meio das
atividades propostas nesta sequéncia didatica e deve considerar os
desenvolvimentos dos alunos.

Na aula 1, verifique quais foram as perspectivas dos alunos sobre os
povos africanos, se conseguiram identificar a diversidade cultural e
étnica, presentes na Africa. Além disso, avalie a habilidade dos alunos
nas analises cartogréficas, ilustrativas (HQ) e na interpretacéo textual.

Na aula 2 (assincrona), volta a leitura da HQ e analise do video. Avalie
se os alunos desenvolveram percepc¢des positivas sobre a infancia
marfinense, distante dos conceitos da pobreza, das guerras e das
doencas.
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CAPITULO VII

VOZES E ESCRITAS AFRICANAS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: POSSIBILIDADES EM TORNO DA
LITERATURA DE CHIMAMANDA NGOZI ADICHIE

Raquel Almeida Mendes®

CONSIDERACOES INICIAIS

No presente trabalho temos como principal objetivo discutir o ensino
relativo a Africa e as questdes diaspdricas no ensino de Geografia, assim
como a necessidade da interlocucdo com vozes e escritas africanas nesse
processo didatico, tanto na formacdo docente, quanto na educagdo
basica. A partir da literatura da autora nigeriana — Chimamanda Ngozi
Adichie — é tomado como ponto de partida a ideia de reversédo da légica
eurocentrada e positivista do aprender geografico, bem como a
proposicédo de outros olhares e narrativas para o ensino de Geografia da
Africa (MENDES; RATTS, 2020).

Considerando as relagdes culturais, econémicas e sociais que nosso
pais tem com o continente em questdo, ha muito que ser dissertado. As
conexdes feitas no periodo expansionista europeu e na migragédo forcada
de milhdes de seres humanos, resultou em uma vasta herancga histérica e
cultural desse processo (GILROY, 2001) e que denota também a histéria
do nosso territéorio marcado por agentes indigenas, africanos,
portugueses e de outros pertencimentos étnico-raciais que se
movimentam até os dias atuais.

Nosso interesse esta centrado nas perspectivas sobre Africa em aulas
de Geografia e nas possiveis estratégias didatico-pedagogicas, sobretudo,
aquelas destoantes das nogdes de homogeneidade das paisagens
naturais, unicidade dos lugares e técnicas, de povos estéticos e tribais, de
regido longinqua e/ou isolada dos sistemas comerciais, financeiros e
politicos, com pouca importancia ao nivel do territério brasileiro e, por
vezes, presente nas derradeiras paginas do livro didatico.

Corroboramos com os debates em torno da formacédo docente em
Geografia e os desafios, em face das lacunas nos cursos de licenciatura,
de uma docéncia que traga as questdes africanas e afro-brasileiras de
modo plural e complexo, ndo somente como conteddo pontual, restrito a
datas especificas, mas como questdes pertinentes e atuais, que dialogam

26 Doutoranda em Geografia pelo Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de
Campinas (IG/UNICAMP), e-mail: almeidamendesraquel@gmail.com
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com a realidade brasileira e que somam na trajetéria das lutas
antirracistas.

O trabalho em questdo trata-se de uma proposta pedagogica, uma
reflexdo sobre encaminhamentos possiveis para o ensino de Geografia
africana por meio da literatura de Chimamanda Adichie, a fim de
sobrepor as prerrogativas que permeiam nosso imagindrio e evidenciar
vozes africanas, de dentro. A linguagem literaria tende a somar, pois, abre
caminhos e endossa vinculos entre diferentes representacdes dos
fendmenos geograficos e historicos da existéncia humana.

VOZES E ESCRITAS AFRICANAS NO ENSINO DOS CONTEUDOS
DE GEOGRAFIA

O interesse pela elaboragdo deste trabalho surge a partir de
experiéncias resultantes do estdgio docéncia na disciplina “Tépicos em
Geografia Humana: Geografia da Africa” (IESA-UFG), no 1° semestre de
2019, de duas oficinas sobre ensino de Geografia e relagdes étnico-raciais,
onde a primeira ocorreu no Semindrio Interno da Poés-graduacdo em
Geografia da UFG (2019) e a segunda no I Congresso Latino-americano
de Ensino de Geografia (2021), assim como a realizacdo de pesquisa de
mestrado.

Trata-se do exercicio de inserir as questdes sobre Afripa durante o
ensino de Geografia da Africa, ou melhor, falar da Africa e das
africanidades por meio das multiplas linguagens, considerando-a como
um lugar dotado de personalidades e expoentes que, muitas das vezes,
nédo séo convidados a fazer parte do processo de ensino-aprendizagem
de Geografia, a exemplo de escritoras/es africanas/os.

Quais e quantos tedricos/as africanos/as nés conhecemos? Quais
livros de escritoras/es africanos/as e afro-brasileiros/as ja lemos? Quais
cantores ou cantoras africanos/as ouvimos? Quantos artigos cientificos
de tedricos/as africanos/as ou afro-brasileiros/as ja tivemos como
referencial teérico em nossa trajetéria escolar e académica?

Refletir sobre essas perguntas nos apontam o lugar da auséncia e do
silenciamento sobre o que é produzido nas muitas Africas existentes, tais
como o que é produzido em nosso pais, por assim dizer. Nas muitas
pesquisas que discutem sobre o ensino das questdes africanas, a auséncia
de tais abordagens em sala de aula é apontada, como também é apontado
sobre como essas ajudam a refor¢ar imagens de controle que, por vezes,
associam uma imagem folclérica, selvagem e miserdvel. Como essas
imagens tdo presentes no imagindrio coletivo podem ser modificadas?
Acredito que pelo caminho inverso da coisa.

Se ha um imaginario massivo que enxerga somente essa Africa
simplista, percepcédo esta que passa a ser reproduzida na escola e nos
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demais sistemas de ensino, podemos comecar a apresentar outras faces,
das riquezas, potencialidades fisico-naturais e sociais, produgéo cientifica
e literaria, dentre tantas outras vozes, sentidos e imagens que contrapdem
esse lugar de subdesenvolvimento amplamente difundido.

Segundo o antropdlogo e pesquisador da temaética étnico-racial no
Brasil, Kabengele Munanga:

A escola, como parte integrante dessa sociedade que se sabe
preconceituosa e discriminadora, mas que reconhece que é hora de
mudar, estd comprometida com essa necessidade de mudanca e
precisa ser um espaco de aprendizagem onde as transformacoes
devem comecar a ocorrer de modo planejado e realizado
coletivamente por todos os envolvidos, de modo consciente. [...] a
educacéo escolar deve ajudar professor e alunos a compreenderem
que a diferenca entre pessoas, povos e nacgdes € saudavel e
enriquecedora; que é preciso valorizd-las para garantir a
democracia que, entre outros, significa respeito pelas pessoas e
nagdes tais como sd8o, com suas caracteristicas préprias e
individualizadoras; que buscar solugdes e fazé-las vigorar é uma
questdo de direitos humanos e cidadania (MUNANGA, 2005, p.
189).

O ambiente escolar, dessa maneira, se apresenta como um lugar fértil
para o combate dessas prerrogativas, considerando o viés de
transformacdo do imaginario dos discentes e a sobreposicdo de outras
imagens. No que concerne a educacéo geogréafica, temos um leque ainda
maior de possibilidades, haja vista que a Geografia considera as tensdes
e relacdes existentes entre sociedade e natureza, tendo o poder de
dialogar e estabelecer leituras geograficas multifacetadas sobre a(s)
Africa(s), com experiéncias espaciais distintas da légica ocidental, com
organizagdes territoriais que foram fortemente fragilizadas em fungéo do
expansionismo europeu e com espacialidades muito marcadas pelos
atributos multiétnicos desses povos (OLIVEIRA, 2018).

Tendo em vista o eurocentrismo e o processo de ensino-aprendizagem
de Geografia da Africa, Ratts relata que:

Se ha desconexdes e um centramento na Europa, o ensino de
Geografia da Africa pode ser centrado nas sociedades africanas
considerando suas formacdes socioespaciais, étnico-raciais e
culturais sempre em conexdo com o sistema-mundo. A
multiplicidade de atores — coloniais e “pds-coloniais” — deve
sempre ser considerada como conexdo mundial — quer tratemos de
intelectuais ou de conflitos territoriais (RATTS, 2018, p.36).
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Visando essa nova centralidade, traremos no campo da literatura uma
expoéncia africana, mais especificamente da Nigéria, que pode ser
evidenciada durante o processo de ensino-aprendizagem de Geografia da
Africa, ndo somente na educacdo basica, mas também nos cursos de
formagdo de docentes em Geografia, e que contribuird para uma
educacdo mais afrocentrada.

CHIMAMANDA NGOZI ADICHIE: O LUGAR DA MULHER NEGRA,
NIGERIANA E MIGRANTE NA LITERATURA

A escritora Chimamanda Ngozi Adichie faz parte de uma nova geragédo
de escritores/as nigerianos/as que buscam, a partir de suas escritas,
estabelecer um olhar préprio perante a histéria de seu pais, priorizando a
construgcdo de uma memoria nacional e alavancando diversos temas
proprios a realidade do seu pais, tal como a Guerra do Biafra, também
conhecida como Guerra Civil Nigeriana ou Guerra de Secessdo, tema
abordado a partir do romance “Meio Sol Amarelo” (2008) que discute de
forma atual e singular esse acontecimento (NUNES, 2016), dentre outros
debates, tais como migracéo, desigualdades raciais, sociais e de género.

A obra literaria da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie leva
os/as leitores/as a questionarem as sutilezas do imagindrio eurocentrado
e homogeneizador no cotidiano de sujeitos africanos e a heranca da
colonialidade inglesa, desde a diviséo e organizacdo dos territérios em
detrimento das fronteiras da diferenciacdo étnica, e os conflitos
resultantes disso.

Chimamanda Adichie, em seu percurso literario, aborda inumeras
temadticas pertinentes a sua realidade de mulher negra, africana,
nigeriana, escritora e migrante. Sendo assim, a depender de qual obra
optamos nos debrugar, é possivel trazer a tona desde as questdes mais
subjetivas, quase que autobiograficas da autora, como na coletanea de
contos No seu Pescogo (2009), até questdes em torno da realidade de seu
pais, como as tradi¢des religiosas, as praticas culturais nigerianas, a
negacédo da cultura local em fungéo da cultura hegemoénica, o cotidiano
da familia nigeriana como uma expresséo da relacdo poés-colonial, dentre
outros vieses tratados em seu primeiro romance Hibisco Roxo (2011)
(RESENDE, 2013).

Segundo Alyxandra Nunes, no que se refere a literatura de
Chimamanda Adichie e sua trajetéria intelectual:

[...] o objetivo da escrita adicheana é o de provocar o debate sobre
questdes que povoam o imagindrio da autora sobre a nacgédo
nigeriana, numa busca de conciliagdo com o passado. As
experiéncias vividas por suas personagens podem ser lidas como
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uma justaposi¢do de narrativas que merecem destaque para além
do texto literario, nesse sentido, o contexto mais imediato da obra
é relevante na medida em que, ao trazer a tona o debate sobre
questdes relacionadas, por exemplo a vida familiar, a religido, ao
legado do colonialismo, ao projeto falido de nagdo, do genocidio,
da dependéncia da ajuda internacional, da opressdo aos
intelectuais, da necessidade de imigracgéo, etc., a autora esta de fato
ocupando um lugar politico através das letras e ndo deixa calar
assuntos ha muito necessarios na vida politica do pais [...] (NUNES,
2016, p. 144).

Dessa forma, os romances e contos de sua autoria dialogam com
diversos temas da Geografia e abrem precedentes para seu uso nas aulas
sobre os conteudos africanos. A evidenciacdo de problematicas
geopoliticas da Nigéria, das questdes relacionadas a migracdo de
cidaddos africanos para a América, bem como das desigualdades
socioecondmicas, raciais e de género sdo temas abordados em seus
contos e romances que, em sala de aula, podem de forma ludica despertar
o debate sobre a Nigéria, pais mais populoso da Africa, e do proprio
continente africano em suas mais diversas esferas.

A interdisciplinaridade entre Literatura e Geografia, neste caso, é de
suma importancia, considerando os moldes positivistas que ainda
permeiam os processos didaticos no ensino de Geografia. A inser¢do da
literatura contribui para uma visdo ndo fragmentada do ensino,
possibilitando uma aprendizagem por meio do uso de multiplas
linguagens, bem como o entendimento das espacialidades contidas nas
obras literarias e que séo trazidas a tona a partir da cotidianidade dos/as
estudantes (SILVA; BARBOSA, 2014). E nesse sentido que propomos a
atividade pedagogica a seguir, como resultado de andlises e reflexdes
advindas do estagio de docéncia e das oficinas e, também, como modo
de mobilizar a relacdo Geografia e Literatura para o ensino de Africa.
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SUGESTAO DE ATIVIDADE PEDAGOGICA: “CAFE GEO-
LITERARIO”

Tema: As Geo-grafias de Chimamanda Adichie

Publico-alvo: Estudantes do Ensino Fundamental II (8° e 9° ano) e
Ensino Médio

Objetivos

- Apresentar aos alunos a biografia da escritora nigeriana Chimamanda
Adichie

- Dialogar em torno dos fenémenos de colonizacdo e descolonizacdo
africana, encaminhando para o debate em torno dos padroes de
modernidade — colonialidade na contemporaneidade.

- Discutir sobre movimentos migratérios e desigualdades
socioecondmicas, raciais e de género por meio da palestra “Os perigos
de uma histéria tnica” e do conto “No seu pescogo”

ETAPAS

Etapa 1: “Tempestade de Ideias”

Nessa etapa sugerimos que os/as docentes iniciem a atividade com o
momento de “Tempestade de ideias”, trazendo o0s seguintes
questionamentos aos /as estudantes:

- Quantos alunos ja leram alguma literatura africana?

- Na opinido de vocés, porque grande parte das obras literarias de grande
renome sdo espacializadas no contexto europeu e/ou estadunidense?

- Vocés ja ouviram falar sobre a escritora Chimamanda Adichie?
Etapa 2: “Quem é Chimamanda Ngozi Adichie?”

Apds o momento de troca de ideias, sugerimos que os/as docentes
preparem uma apresentagdo (powerpoint ou similares) com imagens da
autora e das suas obras, ressaltando as trajetérias biograficas da escritora
e sua condigdo de mulher, negra, africana e migrante, aspectos
amplamente demarcados em sua escrita.

Etapa 3: “Os perigos da Histéria Unica”

Nessa etapa da atividade os/as estudantes séo convidados/as a assistir a
palestra “Os perigos da Histéria Unica”, pronunciada pela autora no ano
de 2009, (encurtador.com.br/cmrtK), no objetivo de refletirem sobre
imagindrios e estereotipos relacionados ao continente africano.
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Nesse interim, apos assistirem a palestra, vem a calhar a discusséo e
reflexdo dos fendmenos de colonizagdo e descolonizagdo da Africa, bem
como os encaminhamentos sobre as reformulagées do colonialismo para
a modernidade-colonialidade e seus perigos.

»

Etapa 4: “Momento de leitura (roda de conversa)

Na presente etapa é importante incentivar que os estudantes afastem as
cadeiras e se sentem no chéo, formando uma roda. Devem ser oferecidas
as copias do conto “No seu pescog¢o” e, por fim, a realizacéo da leitura em
voz alta. O conto trata do percurso migratério e dos dilemas de uma
jovem nigeriana migrante nos Estados Unidos da América, Akunna, que
durante o conto ocupa o lugar de personagem e narradora.

Etapa 5: “Geo-debate: o que podemos aprender com a obra?”

Considerado o momento de problematizacdo daquilo que foi lido no
conto, a etapa 5 deve ser iniciada com indagacdes para os/as estudantes:
“O que vocés acharam da leitura?”, “Qual momento da narrativa vocés
consideram mais interessante?”, “O que o conto nos ensina?”. Apds esse
momento de didlogo o/a docente deve retornar em alguns momentos do
texto e dialogar com as questdes geograficas que se fazem presentes e
pertinentes. Sugerimos os seguintes trechos:

“Logo depois de vocé ganhar a loteria do visto americano, eles lhe
disseram: daqui a um més, vocé vai ter um carro grande. Logo, uma
casa grande” (ADICHIE, 2017, p. 125):

Para a discussdo do movimento migratério da personagem Akunna
(Nigéria — EUA) e o imaginério criado sobre os Estados Unidos, enquanto
espacgo de oportunidades, progresso e acumulo de bens materiais, sendo
necessario apenas o esfor¢o e dedicacdo dos/as migrantes:

“O truque era entender os Estados Unidos, saber que ali, é dando
que se recebe. Vocé dava muito, mas recebia muito também”
(ADICHIE, 2017, p. 126):

O ideério politico-econémico do capitalismo estadunidense, que abre
precedentes para a personagem entender sua condi¢do de estrangeira,
das violéncias a nivel simbdlico e fisico:

As vezes, ficava sentada no colchéo cheio de bolotas de sua bicama
e pensava no seu pais- nas suas tias que vendiam peixe fresco e
banana da terra na rua, adulando os passantes para que
comprassem com elas e logo gritando insultos para aqueles que
recusavam; nos seus tios, que bebiam gim nacional e espremiam
suas familias e suas vidas em apenas um cémodo; nos amigos que
tinham vindo se despedir de vocé, se regozijando porque vocé
havia ganhado a loteria do visto americano, confessando a inveja
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que sentiam; nos seus pais que muitas vezes davam suas mé&os
quando caminhavam para a igreja no domingo de manh4, fazendo
com que os vizinhos rissem e brincassem com eles; em sua mée,
cujo salario mal dava para pagar os estudos de seus irm&os na
escola de ensino médio onde os professores davam nota dez para
quem lhes passava um envelope de papel pardo (ADICHIE, 2017,
p. 127)

A memoria da cidade de Lagos (Nigéria), da familia e amigos,
demarca as perspectivas da personagem em face da nova realidade, do
novo lugar, da nova condigédo identitaria que gera nela o distanciamento
entre o “eu” subalternizado (Nigéria) e o “outro” hegemoénico (EUA). De
acordo com Spivak (2010, p. 85) “o sujeito subalterno feminino esta ainda
mais profundamente na obscuridade”.

“Nédo sabia que pessoas podiam simplesmente escolher ndo
estudar, que as pessoas podiam mandar na vida. Vocé estava
acostumada a aceitar o que a vida dava” (ADICHIE, 2017, p. 128)

As desigualdades sociais, raciais e de género podem ser debatidas, a
partir das narrativas do relacionamento amoroso de Akunna.

“A noite, algo se enroscava em seu pescogo, algo que por muito
pouco néo lhe sufocava antes de vocé cair no sono” (ADICHIE,
2017, p. 129)

A analogia apresentada pela autora, sobre algo que aperta o pescogo
de Akunna, pode ser entendida como um simbolo da hostilidade e das
condicdes sociais, raciais e de género que se escancaram apos sua saida
da Nigéria.

Encaminhamentos para a avaliacao

Solicitar que os/as estudantes leiam o conto novamente em casa e
construam um texto critico e problematizador, analisando a condigdo da
personagem Akunna, enquanto mulher, nigeriana e migrante e a
representagdo da espacialidade nigeriana e estadunidense em suas
narrativas.

CONSIDERACOES FINAIS
A relevancia do ensino de Geografia se faz presente na construcéo de

sujeitos cientes de seus papéis em sociedade, conhecedores do meio em
que vive e do mundo em que vive, na formacéo de cidaddos aptos para
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apreensdo da realidade por meio do espago geografico e das relagdes
singulares e simbolicas de cada um (CAVALCANTI, 2012).

O ensino do conteudo “Africa na Geografia” pode partir de varias
percepcOes, desde a geografia fisica até as discussdes geopoliticas,
geoculturais e/ou geoecondmicas, por iSso 0 que propomos é que essa
potencialidade seja também utilizada para dar lugar a literatura africana
e afro-diasporica que, muitas das vezes, ndo é abordada, sequer vista
como uma possivel ferramenta pedagogica no contexto da sala de aula,
contribuindo para uma outra visdo, uma outra possibilidade de se
imaginar e de se ensinar Geografia.
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CAPITULO VIII

AFROFUTURISMO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Larissa Lima de Souza®”

Leandro Tartaglia®®
INTRODUCAO

O contexto contemporéneo das lutas antirracistas impde uma nova
relacdo da sociedade brasileira com o continente africano a partir de
diferentes niveis de andlise. Possibilita a tomada de novas posi¢des, mais
combativas e criativas, diante de antigos desafios, como a colonizagéo da
América Latina e sua correlacdo com a Africa. Este movimento crescente
de conscientizagdo deriva do acumulo geracional de lutas politicas e da
ressignificagdo cultural como legado de ancestralidades africanas
presentes no povo e no territério brasileiro. A geografia, portanto,
possibilita uma importante contribuigdo analitica e propositiva, do ponto
de vista pedagogico, para essa questéo.

Boaventura Santos (SANTOS e MENESES, 2010) classifica como
pensamento abissal a determinacdo do conhecimento tecnocientifico e
eurocéntrico sobre a Africa e também a América Latina, de forma
hegemonica, a partir de pilares racistas, xen6fobos e exploratérios que
subsidiaram a devastadora colonizagdo desses continentes. Elementos
esses que, inevitavelmente, aprofundam as desigualdades sociais nessas
partes do mundo periférico capitalista. Diante disso, o pensamento
decolonial ganha destaque em um contexto antirracista. Ele se consolida
como instrumental analitico tanto para cientistas, ativistas politicos,
movimentos sociais, artistas e educadores(as) que compreendem o
engajamento de suas praticas voltadas para um horizonte democratico e
humanista de transformacdo da sociedade. O pensamento subalterno de
Mignolo (2003) possibilita outras interpretagdes e sentidos de conceitos
e ideias sobre esse mundo periférico, sua natureza, sua gente e seu saber-
fazer.

27 Docente do Departamento de Geografia do Colégio Pedro Il. Email:
larissa.souza.1@cp2.edu.br.

28 Docente do Departamento de Geografia do Colégio Pedro Il. Email:
leandro.tartaglia.1@cp2.edu.br.
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Uma parte do(a)s geografo(a)s contemporaneos dialogam com essa
perspectiva, que articula pesquisa e ensino na producdo de “outras”
epistemologias. Epistemologias compiladas a partir do caldo de cultura
oriundo dos povos originarios e das comunidades tradicionais que
estiveram as margens do “progresso” e do “desenvolvimento” moderno.
Mais especificamente, um resgate da ancestralidade africana e as
diversas territorialidades modificadas pela diaspora e pela escravizagédo
oriundas do processo colonizador ocidental nas Américas. A
Amefricanidade, apontada por Lélia Gonzalez (1988); E a compreensdo de
toda essa riqueza cultural e conflitiva, é o que gedgrafos como, Andrelino
Campos (2007), Renato Emerson (2011) e Denilson Oliveira (2018)
compreendem como parte constituinte da organizagdo social e da
espacialidade que estruturam o proprio Brasil.

Nas artes e na literatura ficcional contemporanea, a luta antirracista
também ganha destaque. O Afrofuturismo caracteriza-se como um
movimento estético e artistico afrorreferenciado cunhado, ainda nos anos
1990, pelo critico cultural estadunidense Mark Dery. A origem do
conceito remete, inicialmente, aos musicos de jazz e soul dos anos 1960
e 70, respectivamente, mas também se fortalece na literatura de ficgédo
cientifica a partir da década de 1990. Sua proposta mais radical é
contrapor o imagindrio futurista das fic¢des cientificas (também estéticas
e artisticas) produzidas e contadas a partir do olhar da populacéo,
majoritariamente, branca ocidental. Isto significa que ha futuro para as
populacdes negras e que sua existéncia também pode ser marcada pelo
uso da tecnologia, da criatividade e da imersdo nos ambientes futuristas.

Mais recentemente, a producdo Afrofuturista se expande em varias
diregcbes artisticas, propondo uma verdadeira inser¢do negra e seu
protagonismo na musica, na literatura de fic¢do, nas HQs, filmes, nas
artes plasticas e no design. Ao mesmo tempo que dialoga com a cultura
pop, o Afrofuturismo possibilita uma subversédo na cultura de massa que
potencializa o papel das lutas antirracistas e amplia a visibilidade de
movimentos politicos afrodescendentes.

O objetivo desse artigo é analisar como o Afrofuturismo possibilita
outras maneiras de pensar e agir no espago escolar com os professores
de geografia do ensino bésico. Do ponto de vista metodolégico, a nogdo
de tempo ndo linear que resgata as tradi¢cdes afrodescendentes
estabelece elos entre presente, passado e futuro, contrapondo-se as
concepgdes ocidentais e possibilitando novas leituras geogréaficas e
sociais. Desse modo, a construcdo do futuro tem como referéncias a
ancestralidade e as territorialidades de matrizes africanas. E, assim,
abrem-se multiplas possibilidades de conectarmos temporalidades e
espacialidades distintas a partir de uma visdo afrorreferenciada critica e
propositiva no contexto escolar.
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Grande parte das representacées sobre Africa na educacéo basica sdo
parciais ou estereotipadas, mesmo se considerarmos distintas
temporalidades — tais como as proje¢cOes que sugerem cCenarios
geograficos futuros devastados e caodticos. E comum verificarmos uma
abordagem distopica de futuro para este continente; seja através das
questdes ambientais, demograficas ou mesmo da intensificagdo das
desigualdades econémicas de sua populagéo.

Buscamos, também, conectar o contexto politico antirracista
contemporaneo com as multiplas territorialidades africanas presentes na
cultura brasileira, a partir da Amefricanidade sugerida por Lélia
Gonzalez.Além disso, haum auténtico pensamento subalterno
(MIGNOLO, 2003) inserido naquilo que Grada Kilomba (2019) chama de
desobediéncia epistémica e poética. Nesse sentido, compreendemos que
a proposta estd em profunda sintonia com a Lei 10.639/03, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria e culturas africanas e
afro-brasileira no ensino basico.

RELEVANCIA GEOGRAFICA

Um dos pontos fundamentais de uma educacéo antirracista é quebrar
estereodtipos e desconstruir ideias preconceituosas. H4 uma construcéo
do imaginario sobre Africa que remete aos condicionantes da colonizagéo
europeia. Isto impregna completamente a maneira como este continente
e seus habitantes sdo vistos e reconhecidos mundialmente, com reflexos
nas informagdes mididticas e até cientificas. Da mesma forma, aspectos
culturais afrodescendentes territorializados na América e outras partes do
mundo sofrem uma gigantesca carga preconceituosa capaz de deturpar
todo o contexto social e narrativa da qual fazem parte.

As paisagens dessa parte do mundo periférico sdo a evidéncia mais
concreta de toda a estrutura colonizadora que impde, até nossos dias, um
conjunto de imagens como dimensdo absoluta e reducionista de toda a
diversidade da natureza africana e seus diversos ambientes. Em boa parte
dos livros escolares, inclusive os didaticos, as imagens da Africa parecem
se resumir a imensas areas de desertos e savanas, cuja “vida selvagem”
se impde como uma espécie de fardo carregado pelas populagdes locais.
Fabulas infantis determinam uma narrativa quase linear, de uma natureza
aparentemente imutdvel, na qual a “vida selvagem” parece mais
representativa que os aspectos da cultura humana. Estamos falando de
uma construgcdo colonial de paisagens e seus imaginarios
correspondentes que remete as expedi¢des exploratérias e seu olhar
eurocéntrico de séculos anteriores.
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A paisagem africana vem sendo revista tanto no mundo cientifico, com
as perspectivas dos estudos decoloniais, quanto nos movimentos
estéticos e culturais, dentre os quais o Afrofuturismo ganha notoriedade.
Ambos enfatizam narrativas antirracistas a respeito do imaginario
africano. O filme Pantera Negra, que originalmente remete ao
personagem e seu universo de fantasia dos HQs criado nos Estados
Unidos durante a luta pelos direitos civis nos anos 1960, apresenta essa
mudanga de olhar sobre o imaginario da natureza e das sociedades
africanas. A fic¢do, recentemente transformada em filme, potencializa e
afirma o Afrofuturismo como elemento de mudanca da perspectiva de
olhar colonial sobre o continente africano.

A inversao do olhar remete a uma mudanga paradigmatica, na qual a
vida humana néo estd submetida a légica da natureza em seu estado
“selvagem”. Por essa Otica, as territorialidades africanas podem ser
compreendidas pela sua capacidade de desenvolver e operar tecnologias
sofisticadas, aliando, inclusive, elementos culturais e da natureza sem
estabelecer necessariamente oposi¢des entre si. A configuracdo das
paisagens deriva justamente dessa simbiose, como se constata
simbolicamente na cidade ficticia de Wakanda e da tecnologia ancestral-
futurista que envolve Pantera Negra.

Paisagem ficticia do Reino de Wakanda. Fonte: encurtador.com.br/qyQV7

E fundamental ressaltar que o Afrofuturismo, exposto na ficcdo do
Pantera Negra entre tantas outras, ndo se resume a uma dimensao
geografica de abordagem exclusiva da Africa. Todo esse caldo de cultura
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contemporanea envolve também a didspora dos povos africanos. O cruel
processo de desterritorializagdo forgada e sua reterritorializagdo, nas
Américas, incluindo as rotas maritimas dos navios negreiros, fazem parte
da construgdo imagética do Afrofuturismo. A Amefricanidade proposta por
Lélia Gonzalez, portanto, emerge como estratégia de luta e adaptacéo
criativa, remodelando os ambientes do continente americano e
configurando outras paisagens a partir das tradi¢des afrodescendentes. O
Afrofuturismo pode ser entendido como instrumental descolonizante do
pensamento que possibilita, através da educacgdo, releituras da cultura,
das tradicées e das territorialidades dos povos de origem africana no
espago-tempo tanto no continente africano quanto nas Américas.

OPERACIONALIDADE PEDAGOGICA

Existem indimeros caminhos, em termos pedagogicos, para
promovermos a conexdo entre Afrofuturismo (considerando suas
dimensdes tecnolédgica e artistica) e o ensino de Geografia. De modo
geral, podemos citar alguns: incentivo a leitura e & producéo literaria (faca
vocé mesmo); estimulo ao contato com obras audiovisuais Afrofuturistas
e podcasts sobre o tema; construgcdo de personagens; propostas de jogos;
elaboracéo de portifélios, entre outros.

Neste trabalho, abordaremos como nos organizamos nesse sentido, a
partir da experiéncia com turmas de 8°ano de Ensino Fundamental em
contexto de ensino remoto devido a pandemia de COVID-19. No inicio
do ano letivo, realizamos uma postagem assincrona sobre Geografias
Imaginativas e como podemos percebé-las em filmes, HQs e obras
literarias, como é o caso do reino de Wakanda, um dos exemplos
abordados no material pedagégico.

A partir deste primeiro contato, as turmas foram estimuladas a
construir um mundo imaginario, que poderia se situar no tempo presente,
passado ou futuro. A representacdo grafica e/ou cartografica também foi
solicitada como ilustragédo das caracteristicas paisagisticas e da sociedade
que habitaria este mundo criado.

Apobs este primeiro contato com a escrita criativa nas aulas de
Geografia, demos sequéncia ao programa curricular, trabalhando o
processo de Globalizagdo e sua dimensdo técnico-cientifica-
informacional, a geografia das Ameéricas (baseados pela proposta do
paradigma Decolonial) e a geografia das Africas.

A partir de um processo de pesquisa e debate pedagoégico sobre
Afrofuturismo e Decolonialidade realizado desde 2020, decidimos
estabelecer o maximo de conexdes possiveis entre o continente
americano e o continente africano. Desse modo, antes que fosse proposta
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uma tarefa sobre mundos Afrofuturistas, as turmas tiveram contato com
um material assincrono sobre Tecnologias Africanas no territério
brasileiro, através do qual puderam conhecer algumas contribui¢des
tecnolégicas de povos africanos em diversos campos como mineragéo,
metalurgia, siderurgia, praticas agricolas, construcdo civil e engenharia,
construgdo de maquinario, ourivesaria etc. (CUNHA JR., 2010). Esta
atividade prévia tinha como objetivo romper com o pensamento de que
as/os africanos(as) escravizado(as) no Brasil apenas realizavam trabalhos
bracais e néo intelectuais.

Na semana seguinte, as turmas receberam um material online sobre o
movimento Afrofuturista. Um dos objetivos principais era propor uma
reflexdo sobre as lutas antirracistas que buscam promover
transformacdes nas relagcbes socioespaciais do mundo atual,
estabelecendo uma conexdo entre conceitos e temas trabalhados
previamente ao longo do ano letivo, como: Globalizacéo,
desenvolvimento técnico e desigualdades espaciais, colonizacéo,
imperialismo, territorialidades de resisténcias anticoloniais e anti-
imperialistas.

Ao final do referido material pedagdgico, foram propostas tarefas as
quais funcionaram como etapas de criacdo de um mundo Afrofuturista,
disponiveis a seguir:

FUTURQOS POSSIVEIS

Agora é com vocé...

Imagine-se vivendo em alguma parte do
continente africano num futuro nao muito
distante. Como seria sua vida e das pessoas a sua
volta?
Atividade 1

Elabore esse personagem ficticio descrevendo em forma de texto

(ou d Ihes do seu
objetos e que utiliza (Se possivel inclua

outros personagens na trama).

Atividade 2:

Desenvolva um cendrio dessa Africa futurista onde seu personagem vive.
Descreva (ou desenhe ) suas paisagens e 0 ambiente a sua volta, além
dos detalhes de como se organiza essa sociedade futurista.

stio: Faga um mapa desse

lugar destacando seus principais
pontos de referéncia.

Os trabalhos funcionaram como avaliacdo final do ano letivo e foram
enviados de forma digital, mas os estudantes puderam escolher se
construiriam suas ilustragées a méo ou através do computador. Listamos
abaixo alguns dos trabalhos selecionados por nés por considerarmos que
melhor contemplaram o que foi solicitado.
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Trabalho Final 1: Estudante Paulo

Local
O sol se p6e tarde no Grande Arco, uma ponte tecnoldgica e uma
instituicdo de ensino inovadora, que conecta Madagascar ao resto do
Continente, com intuito de facilitar trocas comerciais e abrigar os
grandes jovens promissores, portadores de sonhos promissores e 0S
proporcionar a melhor vida académica possivel, com acesso infinito a
redes e informagdes digitais, disponiveis nos dispositivos algébricos
computacionais de ponta, deixados de heranca pelos ex-alunos, uma
tradicdo que cultua o pertencimento e a unido entre o legado deixado e
as novas mentes que serdo formadas. Cultura e avango se unem para
formar uma sociedade préspera. Administradora e representante oficial
do Arco, a nigeriana Nubia Ibrahim tem o cargo mais importante desse
pequeno ecossistema, gestar e organizar os setores do Arco, monitorando
as atividades didrias e os quadros de hordrios rigorosos. Ele é coberto
pelo vasto Oceano Indico e um escoamento formado por um fluxo
turbinal submerso abaixo do Arco, permite um canal que transporta
pequenos barcos, muitos o chamam de "to ti ni ilosiwaju vienna", do
iorubd "viena avangada", esse sistema de navegagdo (interligado com a
irrigagdo do jardim principal da esta¢do) possibilita a passagem de ndo-
estudantes por fora do Arco, e conta com uma organizagdo de reitores
para controlar a rota das embarcagées.
-Personagem:

Niara Ibrahim, 17 anos, Nigeriana

Reservada// Focada// Gentil// Sonhadora// Persistente//
Objetiva

- filha da representante do Grande Arco

- Sua aspiragdo é ocupar o cargo da mde em um futuro ndo tdo
distante

-Tem um pequeno réptil chamado Joniloju

- Sua primeira invengdo como estudante do Grande Arco foi um
dispositivo portdtil, uma adaptagdo a partir das suas andlises em cima
de captura de movimento (uma amante de computagdo e design de jogos
eletrénicos), seu desenvolvimento ativa as células mortas de forma
sensorial e as regula, captando energia suficiente para formar um mini
computador em sua mdo, feito inteiramente de nanotecnologia, produtos
de limpeza, pecas antigas de uma motocicleta e uma malha preta, o
mecanismo é revoluciondrio!

- Seu gosto musical varia entre cldssicos da bossa-nova brasileira dos
anos 90 e rappers.”
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A

Mapa e personagem Niara: Estudante Paulo

Trabalho Final 2: Estudante Lana
“Me chamo Kruger Tuinroete. Nasci nas colinas escarpadas do Cabo da
Boa Esperanga, mas hoje moro perto da praia. Meus trabalhos com
nanotecnologia fizeram com que tivesse uma vida prédiga. Acompanhei
o avango da tecnologia da mesma forma que o continente deslanchou.
Muitas pesquisas progrediram no campo das coisas pequenas. Eu fazia
meus trabalhos com processadores quando novos elementos quimicos
foram  descobertos. Esses elementos foram essenciais para
desenvolvimento de novas processadores. Essas descobertas tornaram os
computadores muito mais rdpidos. Esses elementos eram abundantes no
meu continente. A Africa acordou para o mundo e meu continente
comegou a ganhar frente. Os telefones celulares comecaram a ganhar
ainda mais velocidade. Os equipamentos eletrénicos comegcaram a ficar
ainda menores. Esse avango foi se ampliando para outros setores:
roupas, moveis e todo tipo de utensilios que estavam ao alcance. Passei
a investir em vestimentas inteligentes. As roupas conseguiam mudar de
cor, de temperatura ou mesmo de espessura de acordo com o desejado.
Tudo isso valeu também para equipamentos. Os méveis podiam mudar
de cor de acordo com a vontade do cliente. Foi na mesma época que
encontrei minha alma gémea: Pearl Beacon. Uma linda alma que fez a
minha decolar. Viviamos juntos e sua formacdo em medicina fez
despertar uma nova frente em minha mente. Comegamos a criar
pequenos robds que conseguiam ser absorvidos pelas pessoas. Esses
robés guiados externamente faziam operacées e atacavam as células
problemdticas sem nenhum tipo de incisdo. A medicina da Africa tornou-
se a medicina do mundo. Nesse ponto, o dinheiro comegou a entrar para
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o continente. Os paises avancaram em suas economias. Muitos
governantes viram que era o momento da virada. A renda comegou a ser
distribuida e o continente progrediu. A velocidade com que a tecnologia
evoluiu em relagdo a praticamente tudo que existia no mundo fez com
que meu continente se tornasse uma poténcia mundial.

Os primeiros transplantes de coragdo que foram feitos na década de
1960 ficaram para trds. Muitas novas operagdes foram feitas e novos
orgdos auténomos foram desenvolvidos.

Um mundo que drido foi irrigado e novas florestas cresceram. Espagos
rurais viraram ambientes de progresso com prédios tecnologicos e eco
sustentdveis. Durante nosso desenvolvimento sempre houve a
preocupa¢do com o meio ambiente. Rios foram tratados, florestas foram
plantadas, usinas limpas foram instaladas.

Com todo esse avango, veio também uma preocupacdo com os direitos
humanos. Um continente que durante muito tempo ficou sujeito a
invasdes e dominio estrangeiro, um sistema que ndo era bom para muitas
pessoas. O apartheid foi esquecido. Um mundo sem segregagdo,
gerenciado por pessoas preocupadas com todas as outras.

Nesse continente em que a vida humana despertou ficou a marca do
melhor desenvolvimento de um mundo mais humano, tecnoldgico, que
suporte a natureza e planeja uma vida melhor para todos.

Trabalho Final 3: Estudante Lu

Ilustragcdo de personagem Afrofuturista: estudante Lu

REFLEXOES FINAIS
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A proposta de conectar a geografia escolar ao Afrofuturismo mostrou-
se bastante frutifera em relacdo ao desenvolvimento do raciocinio
espacial, aliado ao estimulo & escrita criativa e a representagdo de
personagens africano(a)s com caracteristicas positivas. Para nos,
docentes, esta experiéncia pedagoégica funcionou como uma primeira
tentativa de aproximacdo entre o paradigma decolonial, as artes e o
contetido de Geografia da Africa.

Acreditamos que, em um contexto de aula presencial, este tipo de
trabalho pedagégico possa ser desenvolvido com mais tranquilidade ao
longo do ano letivo e, inclusive, como ponto de partida para
desconstruirmos ideias estereotipadas sobre as paisagens africanas, caso
aparecam nas producdes do(a)s estudantes. Além disso, serd possivel
realizar um acompanhamento mais sistematico dessas cria¢des através
de portfélios, os quais podem servir como instrumento de avaliagédo
processual e até mesmo, de exposi¢cdes com as obras do(a)s discentes.
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CAPITULO IX

A INTEGRAGCAO DO CONHECIMENTO LOCAL SOBRE O
CLIMA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Alice Castigo Binda Freia®
INTRODUCAO

A chamada para o caderno Olhares Docentes com o tema Africa na
Geografia escolar, induziu-me a possibilidade de partilhar as ideias que
tenho desenvolvido como professora de Didatica de Geografia, em
Mocambique. Decidi analisar a Africa, a partir do conhecimento que a
populacdo de Mocambique, especificamente da provincia de Maputo,
possui sobre a previsdo do tempo. De fato, estudos sobre a interpretacédo
de fendémenos climaticos pela populagdo, adjetivados de conhecimento
indigena, local, popular e étnico tém sido realizados pelo mundo e em
Mocambique, sob diversas perspectivas e com diferentes finalidades.

Alguns autores como Bogale & Bikiko (2018), Speranza et al. (2009),
Nyong et al. (2007) discutem a integragdo do conhecimento que a
populacdo possui sobre o clima nas estratégias de adaptacdo as
mudancas climaticas na Etiépia, no Quénia e no Sahel, respectivamente.
Outros, como por exemplo, Bastos et al. (2015), Kizaji et al. (2013), Nasuti
et al. (2013) analisam o conhecimento da populacéo na previsdo do tempo
e do clima, respectivamente na Bahia, na Tanzania e Potiguar (Macandza
& Freia, 2019). Estes estudos tém demonstrado que: a) A partir da
observagdo, a populagdo vai acumulando conhecimento sobre os
indicadores de previsdo do tempo que vai passando de uma geragdo a
outra; b) A observacéo do tempo permite a compreensdo das mudancas
climaticas e a utilizagdo de estratégias locais de adaptacéo.

A outra perspectiva destes estudos é o da discusséo sobre a integragédo
do conhecimento local na escola que, de acordo com Nhalevilo (2013),
nédo € efetuada sem controvérsias. Contudo, a autora relata que apesar
disso, j& existem paises como a Africa do Sul, onde j& se pode identificar
algumas tentativas teodricas e filoséficas para a inclusdo do conhecimento
local na escola.

29 Doutora em Didética de Geografia. Docente de Didatica de Geografia na Universidade
Rovuma — Niassa — Mogambique. Email: acbfreia@gmail.com
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Em Mocambique, o Plano Curricular do Ensino Béasico (PCEB),
introduz, em 2003, o que chamou de inovagédo, o curriculo local que
constitui um conjunto de conteudos locais a serem incluidos em cada
disciplina escolar. Todavia, diversos estudos realizados sobre o nivel de
implementacdo do mesmo, nas diferentes disciplinas escolares tém
demonstrado que os seus objetivos ainda ndo foram alcangados.
Apontam-se como causas, a formacé&o de professores, o material didatico,
a delimitacdo do conhecimento, a falta de colaboracéo dos intervenientes
e as formas de integracdo. Embora esteja ciente de uma multiplicidade
de fatores que explicam as causas das dificuldades de integracdo do
curriculo local no meio escolar, considero a formagdo de professores
como sendo a principal.

Portanto, este texto constitui uma reflexdo sobre a minha experiéncia
como formadora de professores, analisando as possibilidades de
integracdo do conhecimento local na Geografia escolar. Na verdade,
pesquisar sobre as formas de integrar o conhecimento local na escola teve
seu inicio em encontros com professores do Ensino Secundario Geral
(ESG), que questionados sobre as dificuldades na lecionacéo,
apresentavam duvidas em conteudos de Geografia fisica. Na tentativa de
encontrar caminhos possiveis para o trabalho destes professores, fui
analisando o estudo do meio de Freinet e a pedagogia da autonomia de
Freire que tém sido os alicerces das minhas reflexdes. A leitura de
pesquisas sobre a importancia do conhecimento local levou-me, com
colegas do departamento de Geografia da Universidade Pedagogica, a
elaborar um projeto sobre a interpretagdo do clima entre os agricultores
e pescadores de Maputo. Neste texto apresentarei alguns dos resultados
desse projeto. Mas, antes, uma reflexdo sobre o curriculo local de acordo
com os documentos normativos de Mogambique.

CURRICULO LOCAL

O fim da colonizacdo em Mogambique, em 1975, abriu espago para
uma profunda reflexdo sobre o sistema educativo. Do tal que se revelava
excludente e desvinculado da realidade do aluno, para um sistema no
qual os mogambicanos deveriam voltar as suas “raizes” de modo a
responder aos novos desafios. Neste sentido, a Lei n° 4/83 de 23 de
margo, 1983, introduz a escolaridade obrigatdria e gratuita das primeiras
sete classes do ensino primario. Os principios pedagégicos definidos na
referida Lei (Artigo 3, ) orientam para que a “ligacdo estreita entre a
escola e a comunidade em que a escola atua como centro de dinamizac&o
do desenvolvimento socioecondémico e cultural da comunidade e recebe
desta a orientacdo necessdaria para a realizacdo de um ensino e formacéo
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que respondam as exigéncias de edificagdo da sociedade socialista no
pais”. A Lein®6/92 de 6 de maio e a Lein® 18/2018 de 28 de dezembro,
redigidos num ambiente democratico e por isso, sem mencdo da
sociedade socialista, absorveram este principio da ligagdo estreita entre
a escola e a comunidade. Esta relacdo entre a escola e a comunidade s6
veio a materializar-se através do PCEB que em 2003, em que se introduziu
o Curriculo Local (CL). “O CL é uma componente do curriculo nacional
correspondente a 20% do total do tempo previsto para a lecionagéo de
cada disciplina, a qual é constituida por conteudos definidos localmente
como sendo relevantes, para a integracdo da crianga na sua comunidade”
(INDE, 2003, p.1). O objetivo do CL é de “formar cidaddos capazes de
contribuir para a melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da
comunidade e do pais, partindo da consideracédo dos saberes locais das
comunidades, onde a escola se situa” (INDE/MINED, 2003, p. 27). Neste
sentido, o CL seria o conjunto de conteudos definidos localmente e
integrados nas diferentes disciplinas escolares,

Os conteudos locais devem ser estabelecidos em conformidade
com as aspira¢oes das comunidades o que implica uma negociacéo
permanente entre as instituicbes educativas e as respectivas
comunidades. As matérias propostas para o CL devem ser
integradas nas diferentes disciplinas curriculares, o que pressupde
uma planificacdo adequada das li¢des. (INDE/MINED, 2003, p. 27).

Conteudos locais silenciados durante séculos, pois, “os colonialistas
em geral desprezaram e ignoraram a cultura e educagdo africanas
tradicionais. Assaltaram-nas, instruindo uma versdo do seu préprio
sistema de educagdo, totalmente fora do contexto, que viria a desenraizar
o Africano do seu passado e forga-lo a adaptar-se a sociedade colonial”
(MONDLANE, 1976, p.59). Neste sentido, a introdug¢do do CL abre
oportunidade para a escola exercer a sua “agenda de emancipacédo, de
descolonizagéo, de verdadeira liberdade” (NHALEVILO, 2013).

Para esse efeito é necessdrio considerar algumas condigdes. A
primeira, diz respeito ao didlogo que o professor deve manter com a
comunidade onde a escola se localiza. A segunda é referente a
planificacdo da aula. O professor deverd considerar, na planificacdo da
aula, que o curriculo nacional cobrird 80% das suas aulas e os restantes
20% séo reservados para o CL. Esta exigéncia faz com que o professor se
confronte com varias questdes das quais se destacam: como dialogar com
a comunidade para buscar o conteudo local? que conteudo integrar?
como integrar?

A mesma exigéncia é colocada aos professores do ESG, pois, nos
programas de ensino de Geografia, o professor é incentivado a “tomar
sempre em consideragdo a realidade do meio em que estd inserido o
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aluno, a escola, as particularidades culturais da regido, os meios locais, a
experiéncia e vivéncia do proprio aluno na escola e na sociedade em
geral” (INDE/MINED, 2010, p.24).

IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO LOCAL

Tanto o Plano Curricular do Ensino Secundario Geral (PCESG), o
PCEB, assim como os programas de ensino de Geografia orientam o
professor a partir da realidade, onde a escola se encontra localizada a fim
de relacionar os conteudos veiculados por esta com situagdes concretas
de vida, na familia e na comunidade. Isto significa que existe um
reconhecimento de que o conhecimento local é importante para
resolugdo dos problemas com que as comunidades se debatem. Um dos
exemplos, citado acima, o da utilizacdo do conhecimento local em
estratégias de adaptacdo as mudancgas climaticas. De fato, Seehawer
(2018) a partir de véarios autores identifica cinco utilidades do
conhecimento local, que a seguir se descrevem:

v Descolonizag¢édo. O conhecimento local pode ser utilizado para a
descolonizacdo da mente e contrariar a ideia de que este conhecimento
¢ inferior em relacdo ao conhecimento cientifico;

v Relevancia. O conhecimento local torna a aula mais relevante
através da compreensdo de que é um conhecimento util para a vida
quotidiana do aluno e utilizando-o para partir do conhecido para o
desconhecido;

v Perspectivas ampliadas. A utilizagdo do conhecimento local na
aula amplia os horizontes do conhecimento do aluno de modo a que ele
saiba que ha varias formas de conhecimento ou de fazer coisas utilizando
diferentes caminhos;

v Desenvolvimento sustentdvel. O conhecimento local promove
solucdes locais e saudaveis, estilos de vida sustentaveis e protegdo
ambiental;

v Identidade cultural. O conhecimento local permite a conexdo dos
alunos com a sua cultura, trazendo de volta o papel dos pais, da
comunidade e dos idosos na educacéo.
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GEOGRAFIA ESCOLAR E O CONHECIMENTO LOCAL

Embora se reconheca a importancia do conhecimento local para a
escola, os professores ainda discutem varias dificuldades no processo de
integracdo. De acordo com Castiano (2017), Bernardo, Freia, Junior
(2017), Seehawer (2018), os professores encontram as seguintes
dificuldades:

v Estrutura do curriculo. A estrutura dos programas do ensino
secundario dificulta a integracdo do conhecimento local uma vez que nédo
esta claro nos mesmos como fazer a integragdo. O professor j& considera
os programas de ensino de Geografia bastante pesados e pensar em
integrar o conhecimento local fica ainda muito mais complicado. Sem
falar da presséo das avaliagdes;

v Dificuldades de material de ensino. Os professores queixam-se da
falta de material de ensino sistematizado sobre conhecimento local.
Tanto o professor, quanto o aluno, assim como os pais e encarregados de
educacdo e a comunidade onde o aluno vive tem diferente tipo de
conhecimento local. Que conhecimento escolher para integrar?

v' Formacio de professores. Eles precisam ser treinados nido so
sobre as estratégias de integracdo do conhecimento local, mas, também
e sobretudo sobre o significado e a relevancia deste conhecimento para
o aluno.

Mais acima referi que na tentativa de encontrar caminhos para auxiliar
os professores no processo de integragcdo e possuirem matéria de debate
na sala de aula com seus alunos, fizemos um estudo, em 2017, na
provincia de Maputo com um grupo de agricultores e pescadores. O
objetivo do referido estudo era analisar o conhecimento que este grupo
possuia sobre o clima. A opgdo pelo clima deveu-se a este ser um
conteudo lecionado em Geografia na 8 classe®® e na 11? classe. A partir
de entrevistas semi-estruturadas, foi possivel identificar os indicadores de
previsdo de tempo que esta populacdo utiliza e que emprestarei para
apresentar os resultados abaixo.

30 Primeiro ano do ensino secundario geral. A Geografia escolar entra pela primeira vez na
escola. Alunos com idade compreendida entre 13 - 14 anos, de acordo com o SNE.
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Classe

Unidade tematica

Tema da aula

8? 2. A terra e suas esferas Tempo e clima
Previsdo do tempo. Elementos e
factores do clima

112 3. Ambiente bioclimatico Tempo e clima

Previsédo do tempo
Elementos e factores do clima

INDICADORES LOCAIS DE PREVISAO DO TEMPO

A analise das entrevistas efectuadas fornece indica¢des de que existe
um conhecimento local sobre o clima que foi gerado pela permanente
observagdo da natureza e pela transmissdo oral, de avos e pais. O
comportamento de algum tipo de fauna, da vegetagdo, a observacdo da
direccdo do vento, das nuvens, das estrelas e as caracteristicas da lua sdo

utilizados como indicadores de previsdo local do tempo.

Quadro 1: Indicadores da precipitacado (chuva)

Indicador Sinais relacionados com a chuva
Passaros (Andorinha, | N° elevado e juntas a brincar/cantar
Aguias)
Andorinha Em grupo, a passearem no firmamento
Sapos Sapos
Patos Batem as asas
Formigas Anunciam mudanga do tempo seco para chuvoso
Frutos silvestres®! Escassos
Arvores Inicio da floragdo em Agosto

Quadro 2: Fendmenos meteoroldgicos e astros celestes

Indicador Sinais relacionados com a chuva

Nuvens Deslocamento do oceano para a terra. nuvens altas
e escuras na base

Vento Sentido este-oeste e do sul

Lua Circulo esbranquicado a volta e com a parte
concava virada para Norte

31 Phimbi (Garcinia livingstonei); Macuacua (Strychnos madagascariensis); Tsintsiva; Mapfilua

(Vangueria infausta); Massala (Strychnos spinosa); Swikelekele — fruto semelhante a uva.
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Quadro 3: Indicadores de seca

Indicador Sinais relacionados com a seca
Frutos silvestres Abundancia
Arvores (Canhoeiro®) Florescimento abundante
Péssaros (Perdiz) Aparece cantando a grandes altitudes
Aves (galinhas e patos) Redugéo na produgéo de ovos e por vezes
nédo chocam os ovos

Entre o comportamento dos animais que anunciam chuva, destacam-
se o canto frequente do sapo, o0 movimento dos passaros, sobretudo
quando um grupo de andorinhas33 «passeia» pelo firmamento ou quando
o0s patos batem as asas. Pelo contrario, quando a perdiz34 canta a grandes
altitudes é prenuncio de seca. Embora ndo tenha ficado claro, sobre o
comportamento das formigas na previsdo do tempo, alguns estudos como
os efectuados por Bastos & Fuentes (2015), na regido de Retirolandia, ddo
indicacoes de que “a mudanca de ninho, o transporte dos filhotes, a
construgdo e a posi¢do do ninho, andando em fila e quando as formigas
criam asas para voar”, sdo alguns dos sinais de chuva. A vegetacdo
anuncia chuva quando a sua floragdo acontece em Agosto e quando ha
abundéncia de frutos silvestres significa seca e fome. A direc¢édo do vento
¢ importante na previsdo do tempo, tendo sido destacado o de Este** e o
do Sul** como os que “trazem” muita chuva enquanto que o vento do
Oeste* foi apontado como sendo devastador e o do Norte* raramente é
associado a chuva. Os entrevistados realgaram a duragéo da chuva. Para
eles, a chuva do sul dura mais tempo, enquanto que a do Oeste que é
muito forte dura menos tempo. Em relagdo ao vento do Oeste, referiram
que estando no mar (a pescar) a pessoa apercebe-se através de nuvens
distantes, ligeiras e escuras e que sendo assim deve-se voltar
imediatamente para a terra. Os pescadores referem que o barulho do
vento informa-os sobre a direc¢édo do vento.

As nuvens apontadas, como anunciadoras de chuva, foram as de
desenvolvimento vertical e das altitudes baixas e médias. Quanto as

32 Marula (Sclerocarya birrea)
33 Mbaulane

34 Ngungua

35 Wuxene

36 Nhinguitimu

37 Pheladjambu

38 Nwalungu
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caracteristicas da lua, foi apontado que, na fase de meia-lua, quando este
astro estd com a parte céncava virada para Norte, hd abundancia de
chuva naquele més e quando a lua tem um circulo branco a sua volta,
significa que a chuva esté para breve.

Na verdade, o relato sobre os indicadores (ambientais e astronémicos)
que servem para fazer a previsdo do tempo atmosférico, em Maputo, é
comum ao que ja foi encontrado por outros pesquisadores, no Brasil, no
Kénia e na Australia.

Este conhecimento acumulado da populagdo de Marracuene e de
Manhica e o seu método de observagdo podem ser aproveitados pela
escola no processo de ensino e aprendizagem do tempo e do clima, em
Geografia. E um conhecimento apropriado pela populagdo mocambicana
e pode ser pesquisado pelos professores de outras provincias do pais com
diferentes tipos de estratégias, como por exemplo, solicitando que os
alunos fagam, a partir de um questionario previamente preparado pelo
professor, recolha de dados sobre as formas de previsdo do tempo junto
dos seus familiares e da comunidade. Neste sentido, estar-se-ia a
desenvolver nos alunos, aquisicdo do conhecimento, habilidades de
pesquisa e valorizacédo da sua cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Os indicadores para a previsdo do tempo identificados pela populagdo
de Marracuene e Manhi¢a demonstram que o conhecimento local pode
ser utilizado em simultdneo com o conhecimento cientifico. Alguns dos
fendmenos meteorologicos e astros apontados pela populagdo e a
vegetacdo poderiam ser utilizados ndo sé na previsdo do tempo, mas,
também no tratamento do contetudo sobre elementos e factores do clima.
Para além disso, o professor poderia a partir deste mesmo conhecimento
trabalhar o ultimo tema desta unidade, uso proteccéo e conservagdo da
atmosfera e biosfera.

As pesquisas sobre o conhecimento local devem constituir
preocupagdo permanente dos professores de todas as areas de
conhecimento, do primario ao superior para que a agenda da
emancipagéo possa ser uma realidade.
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CAPITULO X
A CONSTRUCAO SOCIAL DO NEGRO E DA AFRICA

Silvia Cristina de Sousa Carvalho®
Denilson Aratjo de Oliveira®

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é analisar como a construgéo social da ideia de
Negro/ Africa na Modernidade é imanente a colonialidade do poder
(QUIJANO, 2000) que hierarquizou a diversidade humana e de regides
em raca. Buscamos a partir dos autores do pensamento decolonial latino-
americano e o pensamento de Achille Mbembe compreender o que tem
sido denominado de genocidio dos corpos/territorios
Negros/afrodiaspéricos.

A INVENCAO DO NEGRO NA MODERNIDADE COMO PRINCiPIO
COLONIAL

O pensamento eurocéntrico forjou no imagindrio social a supremacia
branca versus desumanizacdo dos corpos negros, apagamento das
africanidades e imposicédo da sua cultura, economia, politica, estética na
paisagem e territério. A branquitude se constituiu como projeto de
poder/saber que busca definir quais memorias, herancgas, inscrigdes e
trajetorias que serdo esquecidas/destruidas e quais serdo preservadas e
positivadas.

No atual periodo da pandemia do COVID 19, monumentos em varias
partes do planeta que celebravam a branquitude obliterando a violéncia
colonial e o racismo imanente estdo sendo derrubados como sinénimo da
necessidade do enterro simbdlico do colonialismo (MBEMBE, 2008).
Achille Mbembe afirma que as tentativas desse enterro simbolico tiveram
os paises africanos como protagonistas nos anos 1980 (Idem). Esse

39 Graduada e Mestre em Servigo Social pela UFF. Doutoranda em Servigco Social pela UFRJ.
Integrante do NEGRA (Nucleo de Estudo e Pesquisa em Geografia Regional da Africa e da
Diaspora).

40 professor do Departamento/Programa de Pds-Graduagdo em Geografia FFP-UERJ e Professor
do Programa de Pds-Graduagdo em Cultura e Territorialidades — UFF. Coordenador do NEGRA
(Nucleo de Estudo e Pesquisa em Geografia Regional da Africa e da Didspora). Integrante do
Instituto Buzios.
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imaginario social definiu onde podem viver os brancos (nos melhores
lugares) e onde devem viver os negros (nos piores lugares). A
branquitude inventou o Negro*! como um problema espacial, isto €, tanto
Seus corpos quanto seus territorios precisam ser interditados, esquecidos,
confinados e destruidos.

Aideia de Negro e de Africa nem sempre existiram. Elas sdo invencées
criadas na Modernidade marcadas por heterorepresentac¢des, violéncias
fisicas, simbolicas, epistémicas e ontolédgicas. O destino do Negro (isto &,
de um ser-no-mundo) e da Africa (ou seja, de uma regido do mundo) ja
estavam prontos antes mesmo de serem inventados geohistoricamente
por uma biblioteca colonial que criou um acervo de estigmas e estereétipos
aos povos de pele escura (MUDIMBE, 2013b), a partir de olhares
externos, especialmente ocidentais. A ideia de raca se constituiu como
sistema classificatorio da diversidade humana, gerando um marcador de
identidades geoculturais (QUIJANO, 2000). Inerente a esta classificacéo,
gestou-se processos de hierarquizacdo e subalternizacdo de povos,
regides e seus territérios (QUIJANO, 2000). Para Mbembe (2014), esse
enquadramento do mundo pela ideia de raca cria uma espécie de jaula
marcada por uma rede de equivocos e incertezas que ele chama de uma
razdo negra. Mbembe (2014) afirma que a ideia de razdo negra é um termo
ambiguo, polémico e polissémico que se constituiu como: 1.uma imagem
do saber; 2. um modelo de exploragdo/depredacgéo; 3. um paradigma de
submissdo e das modalidades da sua superagdo; 4. um complexo
psiconirico.

41 Alertamos aos leitores da forma como iremos nos referir ao termo negro em determinados
momentos do nosso trabalho. H& passagens em que optamos por manter o termo “negro”
entre aspas, por considerarmos o termo como uma inveng¢do pejorativa do homem branco,
europeu, com o intuito deslegitimar a sujeicdo de povos africanos na conformagdo da
modernidade/colonial. Para Mbembe (2014) este movimento designou a atribui¢do. Contudo,
reconhecemos a necessidade de ressignificagdo do termo, e nesse sentido, usaremos o termo,
em outros momentos, em letra maiuscula referenciando o terceiro momento de reviravolta da
historia, também designado por Mbembe (2014), momento em que expressa a luta em busca
pela liberdade e direitos violados. Um Tornar-se Negro no sentido de “[...] comprometer-se a
resgatar a sua histéria e recriar-se em suas potencialidades [...]” (SOUZA, 1983, p. 18), ou ainda,
tornar-se sujeito da agdo. Noguera (2016) expGe que o termo “negro” foi inventado de modo
pejorativo equivocadamente pelo branco. Pois, originalmente a palavra Negro deriva do Ngr
uma palavra semita que significa dgua que corre areia adentro. Dessa de forma, Noguera (2016)
explica que o sentido de ngr dgua que corre [...] representa o poder de regeneragdo da terra
arida, concluindo-se que cabe encontrar no enegrecimento a possibilidade de renovacdo da
vida, regeneragdo. Logo, Negro/Negra significa regenerar-se, por isso adotamos a
ressignificagdo do termo (CARVALHO, 2019: 63).
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Essaideia de razdo negra enfatizam a compreenséo do racismo sempre
no plural se retroalimentando e se interseccionando a outras formas de
opresséo/exploracdo/dominacgéo.

A ideia de racga, para Mbembe (2014) é reveladora de “um complexo
perverso, gerador de medos e de tormentas, de problemas do
pensamento e de terror, mas sobretudo de infinitos sofrimentos e,
eventualmente, de catéstrofes. Na sua dimenséo fantasmagorica, é uma
figura da neurose fobica, obsessiva e, porventura, histérica” (Ibidem: 25).
Contudo, ao longo do tempo-espaco a ideia de racga foi se reconfigurando,
por isso falamos em uma biblioteca colonial. Esta (MUDIMBE, 2013a)
produziu um acervo reinventado por exploradores, missionarios, soldados
e escritores que passaram a ser ver como brancos, cristéos,
heterossexuais, homens e europeus (0s pontos auges da hierarquia social)
diante da pluralidade de grupos sociais que entravam em contato, isto &,
o resto (MBEMBE, 2014).

Para Mbembe (2014) a coisificagdo do humano é a base de criagdo da
invengdo do “africano” no substantivo “negro”. O branco é uma raga que
ndo se Vvé como raca. FEle é um projeto de
poder/dominacédo/exploracdo/opressédo do Ocidente frente ao Resto.
Por isso, falamos em branquitude que (re)cria constantemente acervos de
ideias pré-programadas sobre os diferentes ao ocidental, ou seja, um
acervo colonial. O acervo colonial expressa um projeto politico que
representa um “[...] corpo de conhecimento construido como o objetivo
explicito de traduzir e decifrar fielmente o objeto africano” (MUDIMBE,
2013b: 13). Como uma coprodugédo de um processo historico de longa
duragdo os conceitos de Africa e de Negro sdo reduzidos a raga
(MBEMBE, 2014).

Pensamos que a inferiorizacdo do “africano” em Africa ou na
didspora reflete uma acéo estratégica de supremacia de uma “raga”
em detrimento de outra, agdes que se atualizam para manutengéo
do poder, no qual a violéncia se constituiu enquanto um
instrumento  eficaz (ARENDT, 2006). Nesse sentido,
compreendemos que essa inferiorizacdo também reflete na
desigualdade social no Brasil. No qual o Estado se configura
enquanto um ator fundamental para a desigualdade. A escravizagéo
colonial e as condicdes desiguais das quais os "africanos" em
didspora foram submetidos conformam o racismo contemporéneo
que foi e é funcional ao capitalismo, um sistema que tem como um
dos principios a desapropriacédo e (re)funcionalizacdo das mazelas
produzidas por ele mesmo. Vemos que as desigualdades sociais e
o genocidio da populacéo “negra” em curso estdo ultrapassando as
barreiras do tempo, refletindo um imaginario colonial perpétuo e
calando os corpos [e territorios] Negros (CARVALHO, 2016: 48).
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Entendemos que o acervo colonial serve para compreender a diaspora
e 0 seu pogo de alucinagées (Idem). Por isso, Africa e africano [e Negro],
reclama Mazrui (apud RAMOSE, 2011), s6 podem ser vistos sob protesto.
Mbembe (Idem) afirma que apesar de nem todos os “negros” serem
africanos e nem todos os africanos serem “negros”, expressam o0 ndo-ser
e o ndo-lugar destituidos de humanidade. Espaco interditos e contengdes
territoriais sdo a expressdo espacial da modernidade/colonialidade
(HAESBAERT, 2015) para os grupos néo ocidentais. Desde o inicio da
modernidade os termos Africa e Negro sdo “[...] palavras [que] deixam de
ter memoria” (Ibidem: 30). A raga se constituiu como uma fic¢éo util e um
constructo politico criado para dissimular projeto da branquitude.

O eurocentrismo teve sua génese em 1492 fruto do projeto colonial.
Imp6s um dominio territorial (colonialismo) e classificou a diversidade
humana em racas, operando um sistema hierarquico e intersecionando
distintas hierarquias (género, classe, sexualidade, espiritualidade etc.)
chamada de colonialidade (QUIJANO, 2000; GROSFOGUEL, 2014).

Mbembe (2014) afirma que a modernidade é um projeto de
conhecimento e de governanga que engendrou dois delirios. O primeiro
delirio da modernidade foi que “[...] o Negro ser aquele (ou ainda aquele)
que vemos quando nada se vé, que nada compreendemos e, sobretudo,
quando nada queremos compreender”. Logo, é uma tabua rasa a espera
do projeto civilizatorio europeu. Ja o segundo delirio da modernidade foi
que “[...] ninguém — nem aqueles que inventaram nem os que foram
englobados neste nome — desejaria ser um negro ou, na pratica, ser
tratado como tal” (MBEMBE, 2014: 11). Sendo assim,o Negro deixa de
ser substantivo (MBEMBE, 2014). Para Mbembe (2014: 77), o processo
de disseminag¢do, mas sobretudo de inculcagdo dos estereétipos sobre o
negro tornou-se uma espécie de invélucro exterior que tem como
finalidade transforma-se “numa casca calcificada — uma segunda
ontologia — e uma chaga — ferida viva que rumina, devora e destroi todos
0Ss que a sentem”.

E o processo de transformacgédo das pessoas de origem africana em
‘negros’, isto é, em corpo de exploragdo e em sujeito de raca,
obedece, em varios aspectos, a uma tripla logica de ossificar,
envenenar e calcificar. O Negro néo é apenas o prototipo do sujeito
envenenado e carbonizado. E aquele cuja vida ¢ feita de restos
calcinados.

O substantivo ‘Negro’ é depois o nome que se da ao produto
resultante do processo pelo qual as pessoas de origem africana séo
transformadas em mineral vivo de onde se extrai metal. Esta é a sua
dupla dimensdo metamorfica e econémica. Se, sob a escravatura,
Africa é o lugar privilegiado de extracgdo deste mineral, a plantagéo
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no Novo Mundo, pelo contrério, é o lugar da sua fundigédo, e a
Europa, o lugar da sua conversdo em moeda42. Essa passagem do
homem-mineral ao homem-metal e do homem-metal ao homem-moeda
é uma dimensao estruturante do primeiro capitalismo. A extrac¢ao
é, de imediato, dilaceragdo ou separacdo de determinados seres
humanos das suas origens de ber¢co (MBEMBE, 2014: 78).

A ideia de negro nasce no navio negreiro como um problema espacial
para a branquitude.

[...] precisamos compreender de que modo a branquitude inventou
0 negro como um problema espacial (OLIVEIRA, 2019). E o que
queremos dizer do negro como um problema espacial? Ele é um ser
que precisa ser interditado, confinado, constrangido no uso e na
apropriacdo do espaco. Se mobilizarmos o contexto do sequestro
em Africa, James (2010) ja ressaltava o quanto os negros ja estavam
nascendo como um problema espacial. James (2010) nos lembra
que os povos eram sequestrados, amarrados uns aos outros em
colunas e obrigados a carregar pedras extremamente pesadas, de
20 a 25 quilos, para evitar que fugissem. Eles eram amarrados,
levados em marcha, em longa jornada do interior, onde eram
sequestrados, até o porto. O trauma emerge como um elemento de
controle de mobilidade do negro. Os homens e mulheres negros e
negras eram seres que precisavam ser interditados espacialmente
e contidos territorialmente. Entdo, as marcas desse processo de
desterritorializagdo produz ai um elemento extremamente central
para que possamos pensar o mundo de hoje (OLIVEIRA, 2020b:
107)

Esse problema espacial mobiliza dois mecanismos: a epidermizagédo da
inferioridade e a internalizacdo da inferioridade (FANON, 2008). Du Bois
(1999: 52) nos interroga: “Como é a sensacdo de ser um problema?” A
saida criada é o branqueamento e/ou a afirmacéo do necropoder. Ele
age, em matriménio com a branquitude, exterminando corpos/territérios
negros/afrodiasporicos. O exterminio € tanto fisico quanto simbolico. O
branqueamento é um dos projetos politicos da branquitude de defini¢éo
do que racialmente serd morto. Mesmo “as almas de gente negra” (DU
BOIS, 1999) ndo passam incélume ao projeto racial. O destino “das almas
de gente negra” na geografia do além (LE GOFF, 1995) é o purgatério e/ou
inferno (Idem). O branqueamento age travestido de distintas formas: 1-
expandindo a fé cristd, a partir do descrédito e apagamento das religides
néo cristas e apropriagdes afrodiasporicas do cristianismo; 2- expandindo

42 lan Baucom, Specters of the Atlantic. Finance Capital, Slavery and Philosophy of History, Duke
University Press, Durham, 2005.
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padrées arquitetdnicos europeus como simbolos de civilizagdo.
Parafraseando Benjamin (1986), os monumentos de civilizacdo sdo
monumentos de barbarie; 3- expandindo os modelos de desenvolvimento
europeu; 4- apagando memorias/vinculos com Africa. O branqueamento
se constitui como uma modalidade de racismo e exterminio
(NASCIMENTO, 1978).

Santos (2009) aponta que o branqueamento merece ser compreendido
como do territorio a partir de trés dimensdes: 1- o branqueamento da
ocupacdo do territorio, definindo o monopdlio branco da escrita da
historia; 2- o branqueamento cultural do territério; 3- o branqueamento
da imagem do territério. Um poderoso instrumento de hierarquizacéo,
subalternizacdo e eliminacdo social, pois elimina do processo histérico,
com um violento processo de desterritorializagdo de um grupo e a busca
exterminio de suas mentalidades.

Lembremos que nos navios negreiros os negros vinham amarrados, e
nus em locais totalmente insalubres por meses e eram impedidos de
trazer qualquer artefato da sua terra de origem, traziam apenas o seu
corpo. Assim, a maxima de Amilcar Cabral de reafricanizacéo dos espiritos
(SPAREMBERGER, 2011) atinge o amago do eurocentrismo. A luta
contra o genocidio dos corpos/territérios negros/afrodiaspéricos é uma
luta contra mentalidades coloniais.

O termo Genocidio, que foi criado no século no XX no final da
segunda guerra mundial pelo advogado judeu-polonés Raphael
Lemkin, passou a ser usado mais precisamente em 1944, quando
Lemkin buscou nomear o exterminio dos judeus promovido pelo
governo nazista aleméo. A origem do termo vem da combinagéo
das expressdes grega génos (raca, tribo) e latina cidio (matar). Um
dos conceitos reside no “uso de medidas deliberadas e sistematicas
(como morte, injuria corporal e mental, impossiveis condi¢cdes de
vida, preservacéo de nascimentos), calculadas para a exterminacéo
de um grupo racial, politico ou cultural, ou para destruir a lingua, a
religido ou a cultura de um grupo. (NASCIMENTO, 1978, p. 15).
Embora o termo tenha sido cunhado para analisar a experiéncia
europeia do século XX, esse episédio ndo foi Unico na
modernidade.  Intelectuais do  pensamento  decolonial
latinoamericano e intelectuais militantes do movimento Negro
brasileiro encontraram no termo, em seu sentido juridico, a
possibilidade de reivindicar o reconhecimento do crime que
dizimou milhares de “indigenas”, “africanos” e seus descendentes
na diaspora, dado a definicdo de genocidio que abarca todas as
acdes violentas que os europeus submeteram os seus colonizados.
Dessa forma, o colonialismo europeu (século XV ao XIX) marca o
primeiro grande genocidio da modernidade e nesse sentido a
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expressdo do genocidio é bem anterior a criacdo de seu conceito
(CARVALHO, 2016:48/49).

A histéria do conceito de genocidio é demonstrativa da vigéncia da
colonialidade. S6 se passou a reconhecer o exterminio de um povo
quando atingiu o centro da branquitude ocidental. Um conceito que
nasceu, no apos segunda guerra mundial com um carater juridico, tem
sido obliterado as experiéncias nédo brancas de exterminio imanentes aos
projetos da modernidade-colonialidade. Essa luta envolve: 1- o combate
as memorias extirpadas e fixadas como simbolo de inferioridade e
subserviéncia; 2- o enfrentamento contra os rastros coloniais nas
construgdes identitarias, pois a colonialidade produziu o negro como um
ser para o labor e o trabalho, ndo para acdo (ARENDT, 1991). A
identidade do negro, nesta perspectiva, é legitimadora do status quo
(CASTELLS, 1999); 3- uma luta contra o fardo de representacoes
coloniais que produzem imagens de controle (COLLINS, 2016) que
instituem brancos como simbolos de espagos de poder, decisdo, prestigio
e de privilégios.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos como o eurocentrismo forjou um projeto de
poder/exploragdo/opressdo, inventando identidades social (Negro) e
regional (Africa). Esse projeto tem sido marcado por violéncias e vem
gerando um genocidio histérico contra o0s corpos/territorios
negros/afrodiasporicos. A luta pela libertacdo envolve multiplas escalas
do agir politico.
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CAPITULO XI

_EDUCACAO GEOGRAFICA NAS RELACOES BRASIL-
AFRICA: APRENDENDO COM O MUSEU NAUTICO E O
INSTITUTO GEOGRAFICO E HISTORICO DA BAHIA

Daniel de Lucca®

EDUCACAO GEOGRAFICA NOS MALES

Neste texto, problematizo a geografia das relagdes Brasil-Africa, a
partir de praticas educativas desenvolvidas em dois “lugares da
memoria” de Salvador: o Museu Ndautico e o Instituto Geografico e
Histérico da Bahia (IGHB). Como docente na Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), por trés vezes, entre
os anos de 2018 e 2019, tive a oportunidade de levar, para estas duas
instituicdes, turmas com estudantes brasileiros e dos Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). As duas visitas ocorriam sempre no
mesmo dia. O Onibus saia cedinho do campus dos Malés, em Sao
Francisco do Conde. famos ao Museu Nautico e depois almog¢avamos ali
perto. No periodo da tarde, visitdivamos o IGHB, para entdo o 6nibus
retornar ao campus, com uma turma ansiosa pelo jantar que seria
oferecido no restaurante universitario. Depois de um ano e meio em
quarentena e isolamento, distante e preocupado, com saudades dos
estudantes, escrevo estas linhas também em tom de testemunho, e na
esperanca de que a educagdo geografica possa voltar a ser praticada, fora
da tela do computador e da sala de aula, e, principalmente, na tdo
importante co-presenca de educadores e educandos.

A UNILAB é uma Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES)
concebida como um projeto de cooperagdo internacional com Africa
germinado no governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010). No
campus dos Malés, estudantes dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) interagem com outros estudantes brasileiros,
oriundos de varias partes do Brasil e das comunidades quilombolas do
Reconcavo Baiano. Esta interacdo cotidiana repercute nas aulas e nos
materiais utilizados, nas linguas e nos curriculos, ocultos ou n&o. Isto
estimula uma visdo bifocal e sensivel aos dois lados do Atlantico. Os

43 Professor do Instituto de Humanidades e Letras (IHL) da UNILAB, campus dos Malés, S3o
Francisco do Conde, Bahia, dandelucca@unilab.edu.br
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estudantes dos PALOP chegam a universidade, interpretando o Brasil, a
partir de uma visdo de mundo forjada em seus paises e, gradativamente,
aprendem a ver as coisas africanas também com os olhos brasileiros.
Neste processo, estudantes africanos desprovincializam-se, mas
principalmente ajudam a desprovincializar seus anfitrides brasileiros,
sejam professores ou estudantes, que sdo confrontados diariamente com
novos estilos de pensar, outros modos de saber e fazer (DE LUCCA;
BUTI, 2020).

Figura 1. Mapa politico da Africa com destaque, em vermelho, para os
cinco territorios de origem dos estudantes africanos da UNILAB. Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e SGo Tomé e Principe.

SaoTomé (, )&
e Principe “~—"¢

Angola

Mogambique ‘

Mapa adaptado pelo autor, Fonte: https:/ /bityli.com/QrrGr
Os museus, centros patrimoniais e institutos geogréaficos sdo “lugares
da memoria” (NORA 1993) que atuam na preservacéo, exibicdo e difusdo
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de saberes, e sdo poderosos dispositivos pedagoégicos, aticando a
curiosidade e o interesse dos estudantes, abrindo espago para a duvida e
a experimentacdo, a interrogacdo e a descoberta. Ferracini (2018)
discutiu o ensino de geografia da Africa no Museu Afro-Brasil, em Sdo
Paulo, e reconheceu a diversidade de perspectivas e a¢des educativas
possiveis naquele espago. O Museu Nautico e o IGHB sdo monumentos
que muito falam sobre a capital baiana. Minha proposta néo é explorar as
multiplas camadas de sentido destes grandes artefatos urbanos, mas
chamar a atengdo para os aprendizados que podem ser construidos, a
partir de instituicées que ndo se propdem a focalizar questdes africanas e
afro-diasporicas.

Figura 2. Croqui da Baia de Todos os Santos com localizacdo aproximada
em vermelho: do campus dos Malés, no municipio de Sdo Francisco do Conde,
e do IGHB e do Museu Nautico, em Salvador. Detalhe para a posi¢do do
Museu Ndutico (Forte Santo de Antonio) controlando a entrada da Baia.

Mapa adaptado pelo autor. Fonte: https:/ /bityli.com/DMNIHx

Ao interrogar a geografia das relacdes Brasil-Africa nas acoes
educativas, considero que estas relagdes atravessam e ja se encontram
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presentes no proprio corpo discente da UNILAB, produzindo efeitos e
afetos especificos neste publico. Seguindo o espirito da Lei n. 10.639/03,
abordo a educagéo geografica através de um dialogo interdisciplinar com
a historia e considero que o ensino de Africa, além da tradicional
regionalizacdo do continente (Africa do Norte, Ocidental, Oriental,
Central e Austral), deve incorporar uma sexta e fundamental regido: a
didspora. As préticas e reflexdes discutidas a seguir foram desenvolvidas
no ambito do ensino superior, mas imagino que possam ser transpostas,
com as devidas media¢des pedagodgicas, para o ensino escolar.

A UNILAB n#o oferece formacdo em geografia, mas tive a
oportunidade de lecionar os dois Unicos componentes curriculares
vinculados a disciplina no campus: “Geografia Politica e Geopoliticas do
Sul Global”, do bacharelado em Relac¢des Internacionais, e “Ensino de
Geografia nos paises da integracdo”, da licenciatura em Pedagogia. A
visita ao Museu Néutico e ao IGHB integra o conteudo introdutério destes
dois componentes. Num primeiro momento do texto, destaco a geografia
historica do Atlantico Sul, exibida e dramatizada em mapas e artefatos no
Museu Nautico. Depois, chamo a atencdo para o entrelacamento das
histérias da geografia, na Africa colonial e no Brasil pos-aboligdo, que
podem emergir na visita ao IGHB.

O MUSEU NAUTICO: GEOGRAFIAS HISTORICAS DO
ATLANTICO SUL

Localizado numa imagem de cartdo postal em Salvador, o Museu
Néautico é um importante atrativo turistico para o consumo do lugar.
Contudo, é mais conhecido por fora do que por dentro. Em minha
experiéncia docente, pouquissimos foram os estudantes que ja tinham
visitado o interior da instituicdo, mas todos conheciam a paisagem do
Farol da Barra. O Museu Nautico é uma instituicdo voltada a preservacéo
da memdria maritima e hidrografica, e minha inten¢édo educativa na visita
foi introduzir e sensibilizar a turma para a geografia dos mares e oceanos,
colocando em primeiro plano a importéncia da bacia do Atlantico Sul na
formacdo do Brasil e de Africa.

Na primeira sala do museu, observamos maquetes do sistema costeiro
da Baia de Todos os Santos, com a exposi¢do do relevo submarino e a
falha geologica que perpassa o Reconcavo Baiano e estabelece, na capital,
o desnivel entre a “cidade baixa” e a “alta”. A ocasido também é oportuna
para lembrarmos da “teoria da deriva continental” e de como os
primeiros tedricos ja chamavam a atencgédo para o encaixe quase perfeito
da costa leste sul-americana com a costa oeste africana. A hipétese da
unido destes continentes se aperfeicoou e atravessou os anos, se
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consolidando no inicio do século XX. Segundo esta teoria, a
fragmentacdo da pangeia, ocorrida cerca de 200 mil anos atras, teria
levado & separacdo dos continentes meridionais que passaram a
constituir duas placas tectonicas distintas que se afastam, atualmente,
cerca de 5 centimetros por ano. Comparag¢des arqueolégicas posteriores
revelaram rochas e fésseis, de animais e vegetais, semelhantes nos dois
lados do Atlantico Sul, o que reforgou a tese, hoje vigente, de uma origem
geolégica comum da América do Sul e do continente africano.

Figura 3. Principais ligacbes comerciais de Salvador, 1645-1700.

Legenda
"\~ Rotas mercantis

. Locais relevantes
<" Jurisdic3o do Arcebispado da Bahia

Fonte: Krause (2019) Link: https://slideplayer.com.br/slide/13953571/

Salvador foi a capital colonial do Brasil (1549-1763) e, por quase trés
séculos, a cidade mais importante do Atlantico Sul. A cidade respondia
diretamente a Lisboa, mas tinha comércio com a regido do Rio da Prata
(Buenos Aires), era escala na carreira da India (Goa) e, principalmente,
encontrava-se atada as rotas do trafico de escravizados que vinham de
Africa. O Museu Nautico destaca a posicéo e a centralidade de Salvador
na histéria e na geografia do espaco atlantico. A exposi¢do apresenta
instrumentos de navegacéo e outros artefatos como: bussola e astrolabio,
colegdo de mapas e cartas nauticas, réplicas de caravelas e embarcagoes,
indicagédo de lugares de naufragios e objetos resgatados. Estas imagens e
artefatos ddo materialidade aos temas iniciais de nosso componente
disciplinar, sobre a histoéria da cartografia, das tecnologias de navegacdo
e orientagdo geografica, bem como seu impacto no expansionismo
maritimo e imperial europeu, em Africa e nas Américas.
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Numa das salas do museu hd miniaturas de navios negreiros, com
figuras humanas representando corpos escravizados cativos em seu
interior. A discussdo sobre o trafico transatlantico chamou a atencdo da
turma, em particular, e promoveu o choque de alguns estudantes dos
PALOP que pouco aprenderam, em seus paises de origem, sobre a longa
experiéncia do escravismo atlantico. Durante a visita, estudantes se
incomodaram com um texto do Museu Nautico que sugeria um
povoamento “multicultural” de Salvador. A critica da turma destacou que
o texto reforcava o “mito das trés racas” e silenciava a existéncia de
desigualdades raciais e do racismo estrutural, antinegro e anti-indigena,
constituinte da formag&o brasileira.

O questionamento da turma levantou problemas interessantes,
oportunidade para o gedgrafo-educador lembrar da obra de Luiz Felipe
de Alencastro (2000), geo-historiador que analisou como as duas margens
do oceano se completavam num so6 sistema de gestdo colonial. O Brasil
foi o pais que mais recebeu, por mais tempo e em maior volume
demografico, africanos escravizados na histéria mundial. Alencastro
chama a atengéo para o fato de que esta geografia unificada das margens
atlanticas também se baseava nas correntes dos mares e dos ventos
oceanicos. Estes facilitaram a navegacdo entre os dois continentes. As
correntes do Atlantico Sul formam um movimento anticiclone (sentido
contrario ao relogio) que facilitou a navegacgéo a vela e que foi utilizado
como uma espécie de “autoestrada” para os deslocamentos de ida e volta,
fornecendo tracédo ao comércio bilateral.

No Museu Nautico, o interesse geopolitico do Atlantico Sul
manifestou-se no tema das invasdes holandesas ocorridas em Salvador
(1624-1625) e Recife (1630-1654), e que se desdobraram em Luanda
(1641-1648). Para a retomada das feitorias em Angola, foi necessario
deslocar tropas da América Portuguesa para guerrear em terras africanas.
Vemos, entdo, que os lagos que amarram as duas margens oceénicas sdo
assimétricos e hieradrquicos, forjados no bojo do terror racial e da
escravizacéo, da guerra e da conquista. O Atlantico Sul é uma entidade
geo-histérica que revela uma unido intercontinental desigual, também
possibilitou a construcdo do Brasil, mediante a exploracdo de saberes,
tecnologias e mao-de-obra africana, num processo que promoveu a
predagdo, o despovoamento e a destrui¢do de sociedades inteiras em
Africa, sobretudo em Angola, Costa da Mina e Mocambique.
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Figura 4 e 5. Canhdo com brasdo portugués, mirando a entrada da Baia de
Todos os Santos, e Farol da Barra, garantindo a sinalizagdo maritima, no
antigo Forte de Santo Anténio, atual Museu Ndutico.

Fotos do autor.

Caminhar pelo Museu Nautico também é um passeio pela arquitetura
e pelo pensamento colonial-militar portugués. Sua base, o Forte de Santo
Anténio, um dos primeiros do Brasil, foi construido numa localidade
estratégica (figura 2) justamente para controlar e vigiar as embarcacdes
que entravam e saiam da Baia de Todos os Santos e do Recéncavo
Baiano, regido historicamente marcada pela exploracdo da méo de obra
escravizada, pelo latifindio e pela monocultura da cana de agucar. A
regido foi um importante palco de lutas por liberdade e emancipagdo na
primeira metade do século XIX, tendo protagonismo nas guerras de
independéncia do Brasil contra Portugal, e posteriormente
transformando-se no epicentro das rebelides escravas contra o cativeiro
imposto pelos senhores de engenho. Dentre as inumeras sublevagées dos
escravizados, a mais célebre aconteceu em 1835 e ficou conhecida como
a Revolta dos Malés. O termo derivado da palavra imalé, que significa
“muculmano” em lingua iorubd, referia-se aos negros de origem islamica
que organizaram o levante. A adog¢édo deste nome em nosso campus da
UNILAB é uma forma de manter viva a histéria transatlantica da
resisténcia africana na Bahia.

INSTITUTO GEOGRAFICO E HISTORICO DA BAHIA:
HISTORIAS DA GEOGRAFIA LA E CA

Localizado numa esquina da praca da Piedade, na Sete de Setembro, uma
das avenidas mais importantes de Salvador, encontra-se o Instituto
Geogréfico e Historico da Bahia (IGHB). Quando de sua criagédo, em 1894,
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o IGHB buscava reposicionar a elite intelectual baiana no cenario
nacional e cientifico da nova republica. Seu surgimento integra um
“movimento geografico mundial”, no qual a fundacdo de “institutos” e
“sociedades de geografia” em varios paises da Europa e Américas, no
século XIX, estabelecia grupos de estudo e pressdo que atuavam sobre a
formulagdo de politicas de Estado, visando, além do estimulo ao
conhecimento geografico, a melhor exploragdo das terras, dos dominios
coloniais e suas populacdes.

Figura 6. Sessdo solene da Sociedade de Geografia de Lisboa para a
conferéncia de Capelo e Ivens, apds suas exploragdes cruzando a costa e

contra-costa africana. Destaque para o grande mapa de Africa representado
esquerda
Fonte: Revista O Ocidente, n. 243, 1885.

Nossas visitas ao IGHB ocorreram como um aprofundamento das
discussdes em classe, a respeito da histéria do pensamento geografico e
seu envolvimento na construgédo dos Estados modernos como “maquinas
de poder” e na formacéo dos impérios e das nagdes, sobretudo em Africa
e no Brasil. Haviamos lido o estudo de Cristina Pessanha Mary (2010),
que analisa como Portugal, interessado em explorar a Hinterland africana,
criou no Brasil uma “secéo da Sociedade de Geografia de Lisboa” (1875-
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1889) com o objetivo de sensibilizar a comunidade geografica brasileira
para a importéncia da presenca colonial portuguesa em Africa e, assim,
conseguir seu apoio na corrida interimperial aquele continente.
Aprendemos, deste modo, que os institutos geograficos também
funcionavam como “embaixadas cientificas”, na medida em que se
prestavam a representacdo de interesses coloniais estrangeiros. Mas a
tentativa de levar agentes e capitais brasileiros para a colonizacdo de
Africa foi va.

No fim do século XIX, o Brasil vivia o fim da monarquia e do sistema
escravista, e neste processo buscava distanciar-se de Africa e dos
significados (raciais e coloniais) que lhe eram associados, no impeto de
construir uma nac¢do moderna e idealizada, tendo como ponto de partida
a heranca branca e europeia. Fundado numa cidade de populacéo negra,
o IGHB buscava assegurar uma inserc¢éo nacional positiva da Bahia num
contexto de franco declinio politico e econémico do estado. Até a década
de 1930, a producdo intelectual do instituto deu especial atencdo ao
problema da formacdo da nacionalidade, da miscigenacdo e do
“embranquecimento da populacdo” por meio da imigragdo europeia e da
“eliminacdo dos elementos africanos da populagdo brasileira” (SILVA,
2006). As primeiras publicagdes do instituto revelam um profundo
pessimismo racial baiano, que via na imigracdo branca a principal
estratégia para a modernizacéo e gestacdo de uma “Bahia europeia”.

Figura 7. Edificio
monumental do
IGHB em A imagem

comemorativa.

Fonte: http://www.fpc.ba.gov.br/2015/09/134/Avenida-Sete-de-Setembro-100-anos-
de-historias.html
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Estas questdes, associadas ao colonialismo em Africa e ao racismo
cientifico no Brasil, nunca foram levantadas por nossos gentis anfitrides
nas visitas ao IGHB, mas insurgiam por meio da presenca de objetos da
cultura africana exibidos na instituigdo. No pos-aboli¢cdo, inumeras leis
proibiam e criminalizavam praticas negras, como também perseguiam
capoeiristas e sacerdotes, profanavam, fechavam espacos de culto e
confiscavam reliquias e objetos religiosos de matriz africana. O saque dos
artefatos sagrados era conduzido pelas forgas repressivas policiais e parte
do butim foi encaminhado para o IGHB (SALUM, 2017). Sobre isso, os
funcionarios do instituto relataram experiéncias, recentes, de devolugédo
e “repatriamento” de objetos religiosos ao “povo de santo” da Bahia.

Além do espago museologico para exposicdo e de uma magnifica
biblioteca, o IGHB também possui a maior mapoteca e o maior acervo de
jornais da Bahia. Neste impressionante processo de descoberta,
estudantes sugeriram possiveis temas de pesquisa sobre a relagdo Brasil-
Africa a serem desenvolvidos ali, como um estudo sobre as
representacdes da Africa nos jornais baianos entre outros. A circulagéo
pelos espacos monumentais do IGHB também forneceu elementos
materiais e estéticos para a compreensédo do tipo de ambiente intelectual
e aristocratico, elitista e eurocéntrico, que acompanhou parte da histoéria
do pensamento geografico no Brasil e no mundo. Os bustos em méarmore
de patriarcas e quadros de pessoas brancas, sobretudo as pinturas de
personalidades portuguesas, nobres com coroas, tronos e simbolos do
poder imperial europeu, ndo deixou de produzir questionamentos entre
os estudantes africanos: “por que auditério exibe tantas imagens do
colonizador?”.

Figura 8. Theodoro Sampaio, abolicionista, engenheiro-gedgrafo e mais
ilustre presidente do IGHB.
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Fonte: https://bityli.com/nhSaOV

Mas a histéria da geografia, da qual o IGHB é testemunha, oferece
muitos caminhos possiveis, inclusive a de uma “geografia negra”. E o que
aprendemos com Theodoro Sampaio (1855-1937), personagem de
destaque na instituicdo e também associado, quando em vida, ao Instituto
Historico e Geogréafico de Sdo Paulo e ao Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro. Nascido no atual municipio de Santo Amaro, Reconcavo
Baiano, a mée e os irmdos de Theodoro foram escravizados até ele
conseguir comprar e garantir a liberdade da familia. Abolicionista,
engenheiro, gedgrafo e historiador formado numa sociedade escravista,
Theodoro Sampaio deixou uma bibliografia de vasta erudi¢do sobre o
territério nacional, com destaque para seus estudos de hidrografia,
geologia e cartografia, bem como seus desenhos e relatos de expedicoes
no Rio S&o Francisco e na Chapada Diamantina. Hoje seu nome d4 titulo
a cidades, avenidas, ruas e ao proprio arquivo do IGHB. O engenheiro-
gedgrafo ndo foi um estudioso de Africa, mas sua experiéncia racial
provavelmente contribuiu para uma apurada percepcdo sobre a
importancia dos saberes indigenas na geografia brasileira. Dai seu grande
interesse pela lingua e toponimia Tupi, pela arqueologia e pelas pinturas
rupestres.

RELACOES BRASIL-AFRICA NOS ESPACOS MUSEOLOGICOS

Cartografias mais complexas e novos conhecimentos espaciais estdo
sendo elaborados no ensino de Africa, e os museus podem ser aliados
poderosos na educagdo geografica antirracista e sensivel ao mundo
extraclasse. A visita as instituigdes patrimoniais ndo implica na aceitagdo
de seus discursos, imagens e representagdes, mas na possibilidade
dialogar com elas, interrogando-as, contextualizando-as e identificando
seus limites e contradi¢des, de modo a construir, neste processo, uma
imaginagdo geografica mais critica e plural, menos eurocéntrica e
excludente.

Ao problematizar aspectos geograficos das relagdes Brasil-Africa, que
emergiram das discussdes em aula e das praticas no Museu Nautico e no
IGHB, destaquei, pelo menos, trés temporalidades distintas. Uma
primeira, situada numa histéria lenta e de longuissima duragéo, articula
América do Sul e Africa em funcéo da tectonica de placas e do movimento
divergente responsavel pela estruturacdo das massas continentais
meridionais. Uma segunda camada temporal, que durou pouco mais de
300 anos, esteve associada ao intenso comércio transatlantico de vidas
negras. No periodo em que Theodoro Sampaio viveu, o trafico havia
terminado e o Brasil se afastou de Africa (1860-1960). Mas na década de
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1960, observamos o inicio de um terceiro momento de aproximagdo com
o continente, inaugurado com as independéncias africanas e consolidado
com os acordos diplomaticos e de cooperagdo com o Brasil, dos quais a
propria UNILAB é uma de suas expressdes maiores no século XXI.
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CAPITULO XII

A GEOGRAFIA DA AFRICA NO ENSINO SECUNDARIO DO
1° GRAU (8° A 10*) EM MOCAMBIQUE

Tomé Miranda Maloa*
Joaquim Miranda Maloa®

INTRODUCAO

Neste artigo, analisamos como a geografia da Africa tem sido
abordada no ensino secundério do 1° grau (8% a 10* Classe)* de
Mocambique. Escolhemos o ensino secundério do 1° grau, porque é nesta
fase que os jovens e adolescentes tém a oportunidade de adquirir um
conhecimento critico sobre a realidade que o rodeia.

O curriculo da geografia da Africa no ensino secundario do 1° grau (8*
a 10%) em Mocambique foi introduzido em 2008 e assenta nas linhas
orientadoras que visam a formacé&o integral dos jovens, fornecendo-lhes
instrumentos relevantes para que continuem a aprender ao longo de toda
a sua vida (INDE/MINED, 2010c).

O novo curriculo procura, além de dar uma formagéo tedrica solida
que integre um componente pré-vocacional, permitir aos alunos a
aquisi¢do de competéncias relevantes para uma integracéo plena na vida
politica, social e econémica do pais. As consultas efetuadas apontam para
a necessidade da escola responder as exigéncias do mercado, cada vez
mais moderno, que apela as habilidades comunicativas, ao dominio das
Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo, resolucéo rapida e eficaz de
problemas, entre outros desafios (INDE/MINED, 2010a).

Assim, o novo programa do ensino secunddrio do 1° grau (8% a 10?) da
geografia da Africa devera responder aos desafios da educacdo dos
jovens e adolescentes africanos e africanas, assegurando uma formacéo
integral que assenta em quatros pilares, assim descritos: Saber Ser é
preparar o jovem mog¢ambicano no sentido espiritual, critico e estético do
africano de modo que possa ser capaz de elaborar pensamentos
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auténomos, criticos e de formular os seus proprios juizo de valor que
estardo na base das decisdes individuais que tiver de tomar em diversas
circunstancias da sua vida. Saber Conhecer é a educacgdo para a
aprendizagem permanente de conhecimentos cientificos solidos e a
aquisicdo de instrumentos necessarios para a compreensdo, a
interpretacdo e a avaliacdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos,
politicos e naturais. O Saber Fazer proporciona uma formagdo e
qualificagdo profissional soélida, um espirito empreendedor no
aluno/formando para que se adapte ndo s6 ao meio produtivo atual, mas
também as tendéncias de transformagdo no mercado. Saber viver juntos e
com os outros traduz a dimensé&o ética do homem africano, isto &, saber
comunicar-se com 0s outros, respeitar a si, a sua familia e aos outros
homens de diversas culturas, religibes, ragas, entre outros
(INDE/MINED, 2010a; 2010b; 2010c).

Estes saberes da geografia da Africa devem interligar as competéncias
para compreender a Africa no seu todo, saber agir sobre ela, cooperar
com os outros africanos, viver, participar e comportar-se de forma
responsavel. Neste quadro, o desafio do curriculum da geografia da Africa
fornece as ferramentas tedricas e praticas relevantes para que os jovens
e adolescentes sejam bem-sucedidos como individuos e como cidad&os
responsaveis da Africa, uteis na familia, na comunidade e na sociedade,
em geral (INDE/MINED,2010c).

Para a transformacdo do curriculo em Mogambique, depende do
Programa Quinquenal do Governo e do Plano estratégico da Educagéo e
Cultura, isto porque o governo justifica que a mudanga depende dos
seguintes objetivos: o curriculum deve contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino, proporcionando aos alunos aprendizagens
relevantes e apropriadas ao contexto socioeconémico do pais;
corresponder para o governo os desafios da atualidade um curriculo
diversificado, flexivel e profissionalizante que deve alargar o universo do
conhecimento dos alunos, formando jovens e adolescentes, tanto para a
continuacdo dos estudos, como para o mercado de trabalho,
autoemprego; além de contribuir para a constru¢do de uma nagédo de paz
e justica social (INDE/MINED, 2010a).

Constituem principais documentos para a transformacéo curricular: O
Plano Curricular do Ensino Secundario (PCESG) — documento orientador
que contém os objetivos, a politica, a estrutura curricular, o plano de
estudos e as estratégias de implementacéo; os programas de ensino de
cada uma das disciplinas do plano de estudos; o regulamento de
avaliacdo do Ensino Secundario Geral (ESG) e outros materiais de apoio
(INDE/MINED, 2010b).
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CRITICA A GEOGRAFIA DA AFRICA NO ENSINO SECUNDARIO
DO 1° GRAU (8° A 10%) DE MOCAMBIQUE

O ensino de geografia da Africa no ensino secundario do 1° grau (8% a
10® Classe) esta apenas circunscrito ao estudo dos paises da Comunidade
para o Desenvolvimento da Africa Austral-SADC, que atualmente conta
com 15 paises membros (Angola; Africa do Sul; Botswana; Republica
Democratica do Congo; Lesoto; Madagascar; Malawi; Mauricia;
Mocambique; Namibia; Seychelles; Suazildndia; Tanzénia; Zambia e
Zimbabwe).

A SADC apresenta diversos aspectos da geografia fisica, econémica e
social e, sobretudo, caracterizados por uma diversidade nas riquezas
naturais - prioridades do seu desenvolvimento, nas estruturas de
producdo, nos padrdes de comércio, na alocacdo de recursos e nas
afiliacdes internacionais (MURAPA, 2002; CHICHAVA, 2007).

Com excecdo da Africa do Sul, as restantes economias dos paises
membros da SADC, tomadas individualmente sdo pequenas e tém um
papel periférico na economia mundial. E dentro deste contexto que os
paises procuram atrair investimentos através de projetos regionais. Pelo
que, a distribuicdo dos pelouros foi a seguinte: Angola — para area de
energia; Botswana - doencas de gado e sementes; Lesotho - utilizacéo e
conservacdo dos solos; Malawi - florestas e fauna; Mogambique -
transportes e comunicag¢des; Namibia - pesca; Swazilandia - treino e
formacdo do pessoal; Tanzénia - industrializacdo; Zambia - fundo de
desenvolvimento e recursos mineiros; Zimbabwe - a agricultura e
seguranca alimentar. Neste caso, cada pais é responsavel por todos os
projetos do setor que lhe estd distribuido, tendo para isso, sido
constituido as chamadas Unidades Técnicas de Apoio (UTA), com a
presenca de técnicos nacionais e de outros paises. A unica estrutura
central permanente era o Secretariado Executivo, que funcionava em
Gabarone, tendo por fungdes a preparagdo de reunides (PEREIRA, et al,
1995; SADC, 2013; SARDC,2016).

As economias da SADC tém registrado elevadas taxas de crescimento,
acelerando seu desenvolvimento em média anual de 3.2%, ndo obstante
0 abrandamento de aumento experimentado em outras regides do
continente. A melhoria no crescimento do PIB nas economias da SADC
é enxergado como algo que fica a dever-se, entre outros fatores, ao
recente clima de paz e estabilidade politica, ao crescimento da industria
extrativa dos recursos naturais (petroleo no caso de Angola e
Mocambique; sendo que neste ulimo: carvdo mineral, grafite, gés e areia
pesada; Diamante no caso da Republica Democratica do Congo e Africa
do Sul) e a melhoria da gestédo das politicas macroeconémicas na maioria
dos paises membros da SADC (SADC, 2013; SADC, 2013; SARDC,20186).
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Reconhecemos que é importante estudar na geografia da Africa a
SADC, principalmente por fazer parte da regido em que Mogambique se
localiza. Mas esta abordagem empobrece o conhecimento dos alunos,
pois a Africa ndo se resume apenas ao SADC. H& outras regiées ou
comunidades econémicas (CER), que seriam importantes serem
integradas no curriculum da geografia da Africa no ensino secundario do
1° grau (82 a 10?) em Mocambique, como: Unido do Magrebe Arabe (UMA),
criada em 1989, a pretensdo de eliminar barreiras tarifirias e ndo-
tarifarias, bem como facilitar a circulagdo de pessoas, servigos, bens e
capital entre os Estados membros: A unido aduaneira da Comunidade da
Africa Oriental (EAC/CAQ), foi criada em 2005,tendo entédo seis paises
membros: O Mercado Comum da Africa Oriental e Austral (COMESA)
composto por 19 paises, abrangendo o norte, a parte oriental e austral de
Africa; Comunidade Econémica dos Estados da Africa Ocidental (CEDEAO),
hoje com 16 paises, estava principalmente centrada na melhoria das
condi¢gdes de vida nos Estados Membros através da cooperacéo
econdmica; A Comunidade dos Estados do Sahel e Saara (CEN-SAD) criada
em fevereiro de 1998; A Comunidade Econdémica dos Estados da Africa
Central (CEEAC), entre outros (UA/BAD/UNECA, 2016; UNECA, 2015,
2016,2017).

O DESAFIO DO CURRICULUM DA GEOGRAFIA DA AFRICA NO
ENSINO SECUNDARIO DO 1° GRAU (8* A 10°) DE MOCAMBIQUE

Para o ensino da geografia da Africa, ha desafios no curriculum, isto
porque confronta-se com a preparacdo dos jovens para a vida no
continente africano. Isto significa que o papel do curriculum transcende os
atos de ensinar a ler, a escrever, a contar ou de transmitir grandes
quantidades de conhecimentos da geografia. Torna-se, assim, cada vez
mais importante preparar o aluno para aprender a aplicar os seus
conhecimentos ao longo da vida. Perante este desafio, que competéncias
geograficas sdo importantes para um curriculum que integre a Africa na
sua globalidade?

As competéncias importantes, para conhecimento da Africa, referem-se
ao conjunto de recursos, isto é, conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e comportamentos que o individuo mobiliza para enfrentar com
sucesso exigéncias complexas ou realizar uma tarefa na vida cotidiana
africana.

Isto significa que para resolver um determinado problema, tomar
decisdes informadas, pensar criticamente e criativamente ou relacionar-
se com os outros, o individuo necessita de combinar um conjunto de
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conhecimentos, praticas e valores sobre Africa que deve advir das varias
regides da Africa como:

Africa Austral (ou Africa Meridional) - Africa do Sul, Angola, Botswana,
Comores, Lesoto, Madagascar, Malawi, Mauricia, Mocambique, Namibia,
Essuatini (Suazilandia), Zambia e Zimbabwe.

Africa Central - Republica Centro-Africana, Reptblica Democratica do
Congo, Chade e Congo.

Africa Ocidental — Benin, Burkina Faso, Cabo Verde, Camaroes, Costa
do Marfim, Gab&o, Gadmbia, Gana, Guiné, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial,
Libéria, Mali, Mauritania, Niger, Nigéria, Senegal, Serra Leoa, Sdo Tomé
e Principe e Togo.

Africa Setentrional (ou Norte de Africa) — Argélia, Egito, Libia,
Marrocos, Saara Ocidental, Sud&o, Tunisia.

Africa Oriental - Burundi, Djibouti, Eritreia, Etiopia, Quénia, Ruanda,
Seychelles, Somalia, Tanzénia e Uganda (UA/BAD/UNECA, 2016;
UNECA, 2015, 2016,2017).

Mapa 1: Divisdo regional da Africa de acordo com a Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU)".

. Africa Meridional
. Africa Ocidental
D Africa Setentrional

D Africa Oriental
. Africa Central

[ Litdiet
Naturalmente que o desenvolvimento das competéncias ndo cabe

apenas ao conhecimento das varias areas da Africa, mas também da
geografia da diaspora Africana, a quem cabe definir quais deverdo ser

47 Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/africa-2.htm.
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consideradas importantes. Neste contexto, reserva-se ao curriculum o
papel de desenvolver a geografia da Africa, no ensino secundario do 1°
grau (8% a 10* Classe), através dos temas sobre a populacdo e economia
africana, ndo s6 as competéncias viradas para o desenvolvimento do
continente africano, mas também da geografia da didspora africana. Essas
tematicas sdo ao nosso olhar crucial para o desenvolvimento do homem
africano.

CONCLUSAO

Esse trabalho teve por finalidade chamar atengéo para os elaboradores
dos curriculum da geografia da Africa no ensino secundario do 1° grau
(8% a 10%) em Mogambique, para que o ensino integre outras tematicas
das regides da Africa que néo seja apenas da SADC. Assim sendo, espera-
se que esse artigo traga maior conscientizagdo da importéncia do estudo
da geografia da Africa no seu todo.
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CAPITULO XIII

OUTRAS IMAGENS: RELATO DA OFICINA IMAGINARIO
GEOGRAFICO DO CONTINENTE AFRICANO

Luiz Felipe dos Santos Lima*®
REFLEXOES INICIAIS

Antes de iniciar este relato que visa comunicar, discutir e refletir
acerca da tematica do imaginario do continente africano, compreendido
aqui no sentido das imagens produzidas sobre Africa, é importante
ressaltar que essas producdes sdo fruto de constantes elaboracdes e
reelaboracdes de diversos tempos, e sobretudo, do “pensamento
europeu, numa perspectiva que buscou apoio em estacas culturais e
espaciais” (SERRANO e WALDMAN, 2014, p. 21). E perceptivel que “a
natureza sempre esteve presente no imagindrio social da humanidade, o
que significa dizer que ha de fato um imaginario geografico concreto para
a elaboracdo das diversas visdes de mundo” (MACIEL, p. 15). Logo,
torna-se imprescindivel além da andlise das inimeras representacdes de
Africa, uma pesquisa aprofundada do préprio espaco africano.

A invencéo da ideia de Africa opera com imagens criadas a partir da
perspectiva ocidental-universalizante sobre o mundo. A historiadora
brasileira Leila Leite Hernandes afirma que isso “significa dizer que o
saber ocidental constréi uma nova consciéncia planetaria constituida por
visbes de mundo, autoimagens e estere6tipos que compdem um ‘olhar
imperial’ sobre o universo.” (HERNANDES, 2008, p. 17). Essas produgées
discursivas (ocidentais), sobretudo aquelas que remontam aos séculos
XIX e XX, “contém equivocos, pré-nogdes e preconceitos decorrentes,
em grande parte, das lacunas do conhecimento, quando néo, do préprio
desconhecimento do continente africano.” (Idem). Essas visdes
reduzidas, estereotipadas e preconceituosas estdo na base da producgéo
das imagens sobre os espacos e as pessoas das mais distintas regides do
mundo, porém:

Indiscutivelmente, ainda que existam visdes estereotipadas
cultivadas contra outros povos e regides, a Africa, mais do que
qualquer outro continente, terminou encoberta por um véu de

48 Licenciado em Geografia (UFPE) luiz.fsantos.lima@gmail.com
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preconceitos que ainda hoje marcam a percepcéo de sua realidade.
(WALDMAN in WALDMAN, 2004 e 2006, p. 21).

A expressdo aqui utilizada de “imaginario geografico”, diz respeito a
um conjunto de imagens espaciais que acionamos quando nos referimos
a “Africa”. De modo geral, no contexto do imaginario geografico da
populacdo brasileira acerca do continente africano, esse conjunto de
imagens pode ser ordenado didaticamente em dois polos, que ndo
necessariamente sdo opostos (inclusive, complementam-se em muitos
aspectos). De um lado teremos as imagens que remetem ao espago da
miséria/pobreza/seca, e de outro, aquelas que se referem ao
selvagem/ex6tico/indspito.

RELATO DA OFICINA

A oficina de Titulo “Imaginéario Geografico do Continente Africano”,
foi desenvolvida para a terceira edigdo do projeto de extensdo “UFPE no
Meu Quintal”, ocorrido no municipio de Tuparetama no Sertdo do
Pajeu/PE, entre os dias 22 a 29 de julho de 2018. O projeto, promovido
pela Pré-reitoria para Assuntos Estudantis (PROAES/UFPE), tem como
principal objetivo romper as barreiras entre a universidade e os
municipios pernambucanos, contando com a oferta de varias atividades
nos seguintes eixos tematicos: Justica e Cidadania, Educagdo, Saude,
Desenvolvimento Humano e Tecnologias Sociais, Cultura e Meio
Ambiente.

Nossa proposta de oficina, em especifico, foi voltada para estudantes
da rede béasica do municipio de Tuparetama, gestores, professores e
populacdo em geral. As atividades foram ministradas nas Escolas
Municipais Francisco Zeferino Pessoa e Francisco Chaves Perazzo com
estudantes do Ensino Fundamental I, II e um reduzido publico adulto.
Tivemos como objetivos geral e especificos:

Objetivo Geral:

- Ampliar o repertério imagético acerca do continente africano.
Objetivos Especificos:

- Identificar junto aos participantes, redugées do espago africano as
nocdes de pobreza/miséria/seca e do que é selvagem/ex6tico/indspito;
- Entender a diversidade e complexidade do continente africano em
relacdo as suas regides geograficas, populacdes, paises, cidades,
economias, questdes geopoliticas e aos aspectos de sua natureza;
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- Construir contrapontos as imagens carregadas de estereétipos que sdo
veiculadas entre o publico, com outras novas e variadas, ampliando
formas de olhar o continente africano, através de recursos audiovisuais.

Buscou-se a partir da oficina, identificar quais sdo as imagens espaciais
acerca do continente africano que veiculam no imagindrio geogréfico de
nossos participantes, ou dito de outro modo, quando falamos em Africa
que lugares, paisagens, imagens e palavras sédo acionados por eles(as)? O
que estdo a consumir como sendo “Africa”? Para isto, utilizamos materiais
como imagens estaticas (fotografias, mapas), imagens em movimento
(filmes), musicas e palavras, buscando entender de que modo estes
altimos recursos em especial, também bordam, desenham e pintam
imagens dentro de nés.

Em nosso roteiro de apresentacdo com o publico infantil, iniciamos
ludicamente com a preparagdo para uma viagem que todos noés iriamos
fazer. Para qual lugar? Africal A partir dali, viveriamos uma grande
aventura! E essa afirmacédo ja bastava para que as criangas fizessem
questdo de embarcar. Mas onde fica Africa? O que vamos encontrar por
14?7 Como iremos chegar? E afinal, o que é a Africa? Provocagdes
prontamente respondidas: “fica perto do Brasil”, “ndo vamos ver casas
nem escolas”, ou pode até ter casas, mas, “séo de palha, la ndo tem
prédios”. “A Africa € um pais”, “N&o €, € uma vila!”, ou na verdade “a
Africa é tipo Tuparetama”, mas ao contrario da simpatica cidade do Pajeu
pernambucano com um pouco mais de 8 mil habitantes, para chegarmos
na Africa “temos que ir de barco, 14 o mar é grande”. Além dessas falas
destacadas, outras ja esperadas também foram pronunciadas como “na
Africa as pessoas sdo muito pobres e as criangas ndo vao a escola”, “na
Africa tem pessoas negras” e “na Africa tem muitos animais e florestas”.
Indicando deste modo, a possibilidade de estarmos corretos em nossa
hipétese de que as imagens acionadas pelo publico se localizavam dentro
deste polo da pobreza/miséria/seca e do selvagem/ex6tico/indspito.

Para auxili4-los(as) nesse desvelar de Africa (ou talvez para trazer
outras interrogagdes), dispomos sobre uma mesa (localizada de modo
que todos podiam ficar ao redor), alguns mapas e diversas imagens. As
imagens constavam de representacdes “positivas” de Africa e imagens
“negativas” que ndo faziam parte do continente africano, porém, isto néo
foi dito ao publico, que tendeu em suas escolhas a optarem pelas imagens
negativas, que na verdade, referem-se ao Brasil, Estados Unidos e
Europa. Abaixo uma colagem com algumas das imagens. Optamos por
néo as localizar na legenda pelo fato de ter sido desta forma que o publico
se relacionou com as imagens, sem saber exatamente a qual lugar
pertenciam.
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Figura 01) Imagens diversas. Quais melhor representam a Africa? Quais sdo
em Africa?

Fonte: Imagens extraidas da internet (2018)

Figura 02) Imagens diversas. Quais melhor representam a Africa? Quais sdo
em Africa?

Fonte: Imagens extraidas da internet (2018)

Entéo, junto com o publico, localizamos a Africa no Mapa Mundi e
discutimos um pouco sobre cada imagem que tinha sido previamente
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selecionada. Perguntava-lhes o que era cada imagem, o que significava e
para eles(as) se era ou ndo Africa. Destaco uma em especifico, a imagem
que seguro a seguir de uma estagdo de esqui, onde vemos um homem
esquiando na neve. A esta ninguém teve duvida: “nédo pode ser Africal”.

Figura 03 - Ministrante da oficina segurando imagem de uma estagdo de
esqui no Marrocos. Criangas em volta da mesa, a qual estd com vdrias imagens.

Fonte: Katarina Barbosa (2018)

Apobs esse momento, tivemos a exibicdo do desenho “Super Shock”,
produzido pela Warner Bros. Television, com criagdo de Dwayne
McDuffie. Escolhemos o episédio “Static in Africa” (2003), com duragéo
de 21 minutos. Descrigdo: Virgil e sua familia viajam para Gana. L4, Virgil
liga para Richie e diz que estd mais perto de sua heranca e que néo se
sente uma minoria, mas uma pessoa. Em uma viagem de trem, um
criminoso chamado Osebo tenta roubar o mapa de um professor de uma
antiga cidade que tem um palacio com ouro que esta enterrado sob um
lago. Um super-heréi chamado Anansi, também conhecido como “a
aranha”, detém Osebo, impedindo com que ele cause um acidente com o
trem, porém ele ndo consegue resgatar o mapa. Virgil coloca um
rastreador em Osebo e depois revela sua identidade secreta para Anansi,
a fim de ajudé-lo a capturar Osebo. Eles o seguem até uma represa que
segura um lago artificial e, juntos, o impedem de explodi-lo. Antes de
partir da Africa, Static diz a Anansi que ele se tornou seu herdi, e que ele
preenche um vazio, j4 que existem poucos herdis negros nos Estados
Unidos.
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Figura 04 - Exibi¢do do desenho “Super Shock”, episédio “Static in Africa”.

Fonte: F. SANTOS, L. (2018)

Nas primeiras cenas do desenho, o protagonista “Virgil” se encontrava
dentro de um avido com seu pai e sua irm4, indo dos Estado Unidos para
Gana (pais da Africa Ocidental). Conversam sobre o que irdo vivenciar na
Africa, sobre a fauna africana e o fato de ser a Africa o “berco da
humanidade”. Quando o avido pousa, descem em um grande aeroporto
e tomam um taxi (aqui chamado de “troto”) numa movimentada avenida
de Acra (capital de Gana), com muitos prédios e bastante movimentagdo
de pessoas e carros. A bordo deste transporte fazem um passeio turistico
por Acra, tida como a primeira colénia africana a conseguir a
independéncia, conhecem alguns de seus monumentos e passam pelo
lugar onde esta enterrado o panafricanista Du Bois. Durante um passeio
de metr6, conversam com um professor de arqueologia de Gana sobre o
Reino Ashanti e a relacdo dos Estados Unidos com Gana em funcéo do
trafico de escravizados para as Américas. O desenho apresenta uma
cidade bem estruturada, com diferentes modais de transporte,
monumentos histéricos, bastante atividade comercial e turistica, uma
diversidade cultural e muita histéria, inclusive pré-colonial. E mostrado
um pouco da fauna e flora caracteristicas das savanas africanas. As
imagens dos filmes contrastavam com os discursos e enunciados
hegemoénicos que nosso publico infantil comumente tinha acesso e
ampliavam o repertorio e os referentes imageéticos que constituiam seus
imaginarios sobre Africa.

Ao final da oficina solicitamos que as criangas escrevessem as
palavras, escolhessem imagens e elaborassem frases que a partir daquele
momento, depois da breve, porém instigante viagem, passariam a melhor
representar a Africa. O resultado pode ser visto na figura abaixo:
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Figura 04 - Frases escritas pelas criangas na oficina “Imagindrio Geogrdfico
do Continente Africano”.

Fonte: F. SANTOS, L. (2018)

Esperamos que além do acesso a outras imagens, a oficina tenha
estimulado também por parte de nosso publico, olhar para o continente
africano de um novo modo, com uma visdo de cooperacdo e
solidariedade, levando em consideracdo sua diversidade e contradi¢cdes
e compreendendo sua importancia para o suporte do mundo atual.

POSSIVEIS CONSIDERACOES

Verificamos, a partir da aplicacdo de nossa oficina e levando em
consideragdo seu restrito recorte espacial e de publico que o imaginério
de nossos participantes, como é também o da populagéo brasileira acerca
da Africa, de modo geral, ainda é carregado de estereétipos, estigmas e
reducdes, as imagens de “conflitos”, “animais exéticos”, “criancas
desnutridas” ou em situagdes de vulnerabilidade, além das palavras como
“fome”, “pobreza” e “deserto” sempre eram escolhidas pela maioria dos
participantes.
~ Nao ha uma compreenséo da diversidade e da heterogeneidade da
Africa nem de sua condigdo enquanto um continente. Era comum,
sobretudo as criangas, se referirem como um pais. Consideramos que, o
racismo vivenciado pela populagédo negra esta relacionado também com
essas reducdes que vinculamos sobre Africa. Logo, conhecer o Africa em
sua geografia torna-se, além de estratégico, muito importante para a luta
antirracista.

Entendemos que neste sentido, o conhecimento da geografia do
continente africano pode auxiliar na (re)construcdo desse imagindrio
reduzido e estigmatizado, ajudando também a combater o racismo ainda
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muito presente na realidade brasileira, que tem algumas de suas bases
historicas nesses estereétipos negativos de um espago que na realidade é
bastante diverso e complexo. Os resultados que obtivemos na oficina
“Imaginario Geografico do Continente Africano” foram satisfatérios, pois
obtivemos respostas muito positivas e que indicaram para o cumprimento
de nossos objetivos esperados.

Vale ressaltar que, mesmo na atualidade, “a Africa ao sul do Saara, até
hoje conhecida como Africa negra, ¢ identificada por um conjunto de
imagens que resulta em um todo indiferenciado, exético, primitivo,
dominado, regido pelo caos e geograficamente impenetravel”
(HERNANDES, 2008, p. 21). A consequéncia disso é que essa visdo
negativa para/com a Africa, recai sobre as popula¢ées negras. Uma parte
da experiéncia do racismo tem a ver com a falta de conhecimento sobre
o espago africano, fazendo com que alguns preconceitos, estereotipos,
reducbes e estigmas sejam reproduzidos. Essas associacdes se
caracterizam enquanto um problema geografico:

Afinal, como bem nos aponta Quijano (2007), quando falamos em
“negros”, remetemos diretamente & ideia de uma comunalidade, se
ndo biolégica, de origem histérico-geografica: Africa. Quando
falamos em “brancos”, o mesmo se repete, com a ideia de uma
origem que remete a Europa. O mesmo para “indios”, associados a
Ameérica; “amarelos”, associados a Asia. Estes referenciais sdo
absolutamente fruto de distor¢des, sdo construgdes artificiais que
servem para produzir visdes de mundo, visdes do outro, orientar e
regular comportamentos e relagdes — e, aqui, estamos mais
especificamente falando do padrédo de relagdes raciais brasileiro,
(SANTOS, 2011, p. 10).

Para que haja mudancas em relacéo ao contexto brasileiro no seu trato
com a Africa, devera ser desenvolvida “uma politica educacional [...] com
o foco direcionado para desmistificar o continente africano para a
populagdo” (ANJOS, R., 2011, p. 272). Ndo podemos continuar
reproduzindo a ideia de que:

A Africa é um pais; nem tdo pouco achar que somente existem
doencas; seres humanos e culturas primitivas; espagos para safari e
animais exéticos etc. O dano principal dessa informacgéo errénea é
auxiliar na manutencdo de uma populagdo preconceituosa as
referéncias africanas e ser feita uma associagdo imediata aos afro-
brasileiros e afro-brasileiras. Este € um ponto estrutural para um
processo de mudanga, onde o ser humano brasileiro de
ascendéncia africana seja, de fato, mais respeitado no sistema. Uma
parte grande do problema, continua sendo, a desinformagéo, ou
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seja, a posicdo da Africa, geralmente um dos ultimos continentes
nos compéndios escolares e oficiais, precisa ser alterado (Idem).

E sendo a Geografia uma ciéncia que tem por atribuicéo ler, interpretar
e tornar as dinamicas que envolvem a relagdo das sociedades com a
natureza mais compreensiveis, além de produzir, a partir da cartografia
por exemplo, imagens sobre o mundo, é posto o desafio, para este campo
do conhecimento, da producédo de novas, variadas e outras imagens de
Africa, além da necessidade de novos olhares e utilizacido de novas lentes.
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CAPITULO XIV

VALORES CIVILIZATORIOS E GEOGRAFIA: UM DEBATE
SOBREMEMORIA E NARRATIVA

Monique Bonifdcio Barrozo®
Ana Beatriz Silva™

INTRODUCAO

O ensino de histéria da Africa tornou-se obrigatério no Brasil, a partir
da lei 10.639/03°! que promulgada em 09 de janeiro de 2003 altera a
LDB® em alguns artigos e paragrafos, tornando o ensino de historia da
Africa e dos africanos, culturas africanas e afro-brasileiras obrigatério em
todo seguimento da educacéo bésica. No texto da referida lei, aparecem
as disciplinas de Histéria, Artes e Literatura. S6 que, durante um periodo,
a geografia contribuiu com narrativas estigmatizadas sobre determinados
territérios e grupos sociais. Podemos enfatizar que um dos objetivos
centrais da Lei é reposicionar o negro e as relagées raciais no mundo da
educagdo (SANTOS, 2009, p. 45), portanto cabe a geografia rever a
narrativa e como se apresenta e se constrdéi um conhecimento de Africa
que fuja das estigmatiza¢des dentro e fora do ambiente escolar.

O trabalho baseia-se nas andlises de Trindade (2013), a partir dos
valores civilizatorios africanos, relacionando-o com a geografia. Mesmo
com certo avango a partir da implementagdo obrigatéria do ensino de
histérias e culturas africanas,

49 Mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal
Fluminense,POSGEO/UFF. E-mail: moniquebonifacio@id.uff.br.

50 Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal
Fluminense, POSGEO/UFF. E-mail: an_silva@id.uff.br.

51 Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Fonte:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm

521 ein29.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Fonte:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

148


mailto:an_silva@id.uff.br
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

Livros didaticos de geografia apresentam sobre a Africa
narrativas que seiniciam pelo quadro natural e, em seguida,
para falar dos processoshistéricos do continente africano,
passam diretamente ao século XVI com a construcéo das rotas
de comércio Europa-Oriente e o trafico negreiro. (SANTOS,
2009, p. 48).

Acrescentamos ainda que em muitos casos nos materiais didaticos
direcionados ao continente africano estdo em apéndices, anexos ou no
final do livro, como ultimo conteudo. Observamos também que, com a
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)%, a disciplina Geografia
fica comprometida, uma vez que hé uma forte tendéncia desta ciéncia no
ambito da educacdo basica, sobretudo no Ensino Médio tornar-se
facultativa/optativa, e ndo mais obrigatéria. Ha, portanto, um perigo
eminente, no qual o papel da geografia, enquanto ciéncia que ajuda a ler
o mundo, estd fadado a inexisténcia na principal fase de formacédo de
individuos que podem transformar a sociedade e o mundo em que vivem,
apoiados em uma geografia critica e antirracista.

OS VALORES AFRO-CIVILIZATORIOS

Entendemos a urgéncia de fazermos uma leitura critica da narrativa
geografica, no sentido de descolonizar o conhecimento, parafraseando com
Kilomba (2019, p.30). A palavra anunciada, falada, narrada tem o poder
de construir ou destruir, pois a palavra é a esséncia do ser, neste caso, é
a construcdo de narrativa que constréi visdo de mundo e onde o ser
humano se reconhece, enquanto sujeito neste contexto de outras
perspectivas descoloniais.

A oralidade realizada principalmente pelos/as mais velhos/as nas
populacdes afrodiasporicas estd a resguardar e manter vivas suas
tradicoes e identidades. A tradi¢do oral baseia-se em uma certa concepgdo
do homem, do seu lugar edo seu papel no seio do universo, assim diz Hampéaté
Ba (2010, p.169). Por isso, o poder de falar/narrar e de discursar numa
lingua predominante ou até mesmo que se propde como universal € uma
das bases do projeto moderno/colonial até os dias de hoje.

Nesta concepgdo temos em Ki-Zerbo (2010)
a fala é um processo dialético entre a biologia, as técnicas e o

espirito, mas depende da mediag¢do do grupo. Sem um parceiro a
lhe fazer eco, sem um interlocutor, o homem teria permanecido

53 A Base Nacional Comum Curricular é um documento de cardter normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Fonte:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ acessado em 09/07/2021

149



mudo. Reciprocamente, porém, a fala é uma aquisi¢do téo preciosa
que, nas representacdes magicas ou cosmogonicas africanas, lhe é
reconhecido um poder sobre as coisas. O verbo é criador. A palavra
¢ também o condutor do progresso. E a transmissdo dos
conhecimentos, a tradicio ou “a heranca dos ouvidos”. E a
capitalizacdo do saber, que eleva o homem, definitivamente, acima
da eterna mecanica fechada do instinto. Enfim, a fala foi a aurora
da autoridade social, isto é, da lideranca e do poder. (KI-ZERBO,
2010, p.838).

Podemos, portanto, observar que a partir do projeto de modernidade
construiram-se e difundiram-se ferramentas que desvalorizaram a
memoria e oralidade afrodiaspérica, tornando assim a existéncia deste
grupo destinado ao esquecimento, aquilo que ndo precisa ser lembrado,
a reproducdo de auséncias mesmo frente as marcas, existéncias e
resisténcias inscritas no espago

O PRINCIPIO DA ENERGIA VITAL

Aproximamo-nos deste principio/valor/conceito, a partir de uma
perspectiva que busque elucidar a importancia da relagcdo do ser humano
- mulher, homem, criancas e o(as) mais velhos(as) — com a natureza que
também estd relacionada a constituicdo de identidade do individuo e
grupo, através da vida em comunidade.

Na filosofia africana tradicional, o conceito de forca vital é construido
a partir da ideia de mundo de interacgéo e crescimento constante de todos
os seres que nele habita. Sendo assim a,

forca vital estd presente em todos os seres existentes: homens
(tanto vivos quanto antepassados), animais, vegetais, seres
inanimados (minerais, objetos etc.), e mesmo nas qualidades desses
mesmos seres (entre os quais o belo, o feio, a verdade, a mentira
etc.). (SERRANO & WALDMAN, 2010, p. 139).

Vemos que, dentro desta perspectiva de filosofia africana, tudo esta
interligado, ha wuma correlagdo de existéncia, sobrevivéncia e
continuidade em tudo, desde elementos naturais — animados ou néo —
as relagbes sociais e principalmente a propria existéncia da vida
humana que so6 é possivel através e a partir da natureza. Compreendemos
assim que,

o conjunto de seres mantém entre si uma unidade vital e uma
relagdo ontoldgica que propicia o equilibrio, uma visdo de mundo,
na qual o homem ocupa lugar central. A corrente vital, dado que
surgindo de um mesmo principio, constitui uma for¢a ou energia
que identifica qualidade para todos sseres. Pode ser ampliada ou

150



diminuida em conformidade com o uso queohomem faz dela.
Onipresente em todo mundo sensivel, a sua difusdo habilita que os
especialistas se refiram a esta energia plural: forcas vitais.
(SERRANO & WALDMAN, 2010, p. 139).

Podemos entender que muitos principios da filosofia africana estéo
presentes e fazem parte também da re-construgdo de negras e negros
africanos no territério brasileiro através da didspora. Os valores sobre a
importancia da vida em comunidade e a conexdo com a natureza de
forma a manter viva suas concepg¢des de mundo e praticas sociais, a fim
de perpetuar os processos de afirmacdo de linguagem do corpo, da
memoria, do saber e do ser. Herangas e presencas essas reafirmadas
cotidianamente nos terreiros de candomblé e umbanda, nos quintais, nos
quilombos e também em manifesta¢des culturais que sédo marcantes do
processo diasporico.

Reafirma Trindade (2013),

Principio do axé energia vital - tudo que é vivo e que existe, tem
axé, tem energia vital: planta, 4gua, pedra, gente, bicho, ar, tempo,
tudo é sagrado e estd em interagcdo. Imaginem se nosso olhar sobre
nossas criancas de educacdo Infantil for carregado da certeza de
que elas séo sagradas, divinas, cheias de vida. (TRINDADE, 2013,
p- 134).

Desse modo, observamos o quanto é importante construir, no
ambiente escolar, reflexdes e praticas que nos permitam reencontrar e
compreender as perspectivas, filosofias e visdo de mundo presentes em
Africa e que elas também estdo contidas nos modos de sociabilidades dos
afrodescendentes. Temos, portanto o curriculo e a aplicacdo da lei
10.639/03 como um

campo de disputa por leituras de mundo afrocentradas e o
combate ao racismo epistémico. Por racismo epistémico,
entendemos uma hierarquia acerca do humano baseada em
principios raciais que reproduzem uma imagem eurocentrada de
mundo, definindo pessoas e é&reas representando uma sub-
humanidade ou como n&o humanos. (GROSFOGUEL, 2014. In
OLIVEIRA, 2018, p. 10).

As narrativas e esteredtipos construidos sobre Africa desenvolvidos
no processo de colonizagdo e que perpetuam no projeto de
colonialidade®*/modernidade podem ser combatidas com base na lei,

>4 A Colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da populagdo do mundo
como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios e
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pois desconstruir e reconstruir a ideia de totalidade-mundo e fazer o
mesmo para Africa é, portanto, um exercicio fundamental. (SANTOS,
2009, p. 47). Desta maneira, vemos que as formas de superacdo do
racismo no ambiente escolar perpassam pela transformacdo do
pensamento e praticas que sejam capazes de extinguir o racismo para
com as tradi¢des africanas e afrodescendentes.

Trazer para a geografia que se ensina outras perspectivas para além
do que estd posto e propor uma construcdo de ensino afrocentrada,
parafraseando com Molefi Kete Asante, que nos elucida a
afrocentricidade como uma critica da dominacéo cultural e econdémica e
um ato de presenca psicologica e social diante da hegemonia
eurocéntrica. (ASANTE, 2016. p. 10).

POR OUTRA NARRATIVA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Quando falamos sobre narrativa, logo vem a nossa mente histérias de
determinados momentos, lugares, grupos e individuos. Ao longo do
tempo e no espaco, diversas narrativas sdo construidas e contadas.
Pensar em narrativa é pensar memoria e oralidade.

Propondo uma perspectiva de ensino de geografia afrocentrado,
encontramos suporte nos valores/principios civilizatérios que nos trazem
o conhecimento acerca do poder e da importancia da palavra, pois é pela
palavra que se reconstitui a histéria tradicional de um povo. Além disso,
a propria coesdo de sociedade também depende do valor e respeito que
impregnam a palavra. (SERRANO & WALDMAN, 2010, P. 146).

Reconhecer que os processos de dominacdo/opressdo
experienciados por determinados grupos, executa uma narrativa
que inferioriza e desloca do seu lugar de humanidade os sujeitos
e/ou os grupos dominados. A visdo eurocéntrica torna-se dentro
dessa logica o discurso dominante, universal, superior e valido, que
durante esse processo negaram-se e subalternizaram-se outras
matrizes de racionalidades, outras formas de razéo, outros projetos
civilizatoérios, outras cosmovisdes, com outros saberes, linguagens,
memorias e imaginarios. (CRUZ, 2017, p. 16).

Esta narrativa, no entanto, se baseia em suprimir outras formas de
concepgdo de mundo, de vida e de relagdes sociais. Elaborar um

dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal. Origina-
se e mundializa-se a partir da América. QUIJANO, Anibal, 2010, p. 84.
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horizonte que possibilite romper com o discurso dominante é parte do
trabalho de toda(o) educadora(or), uma vez que

A intengdo do colonizador é eliminar “as muitas formas de
conhecer” (e viver) dos povos subjugados e colonizados e substituir
por outras formas de conhecer (e viver) que sirvam diretamente aos
propositos dos processos civilizatérios do regime colonial. (CRUZ,
2017, P. 17).

A visdo que perpassa a producéo e a “opinido” é a eurocéntrica, em
todas as ciéncias, através da ideia de construgdo do tempo linear — o
marco zero - € como se toda forma de conhecimento tenha se
estabelecido a partir das exploragdes europeias.

Muitas vezes o racismo presente nestes discursos é tdo marcante que
consegue naturalizar a inferioridade, mascarando assim as relagdes de
poder. Atrelado a isso aparece a ideia de mais “atrasados”, dos mais
“avancados”, os “selvagens” e os “civilizados”. Algumas sociedades sé&o
“modernas” outras “tradicionais”.

Acreditamos que uma narrativa/discurso afrocentrado (a) seja de
grande importancia para compreensdo dos estudos na disciplina de
geografia, para desconstruir e reelaborar formas de conceber o outro, o
mundo e a natureza, reconstruindo as memorias grafadas no espaco.
Sendo assim, vemos a educag¢édo como possibilidade para tal, porque,

Quando nés, educadores e educadoras em diferentes postos e
modalidades, privilegiamos os valores africanos, reafirmamos a
humanidadeda memoria civilizatéria do continente-mae. Em outras
palavras, reconhecemos a necessidade de mudar o caminho
percorrido de repressdoe violéncia, que nos legou tdo somente
imagens distorcidas, equivocadas e limitadas de mundo negro.
(SOUZA & SOUZA, 2008, p.25).

Trabalhar com temas como, por exemplo, o continente africano -
ber¢o da humanidade - os impérios, civilizagdes e relagcdes comerciais do
Egito e Etiopia, Gana, Kongo e Zimbadbue. Além disso, trazer
aproximagdes com as questbes sobre afro-descendéncia brasileira. A
importancia da oralidade para a histéria e meméria da Africa e seus
descendentes em didspora. Apresentar pesquisadores(as) e intelectuais
como Cheik Anta Diop, Amadou Hampéaté B4, Léopold Sédar Senghor,
Achille Mbembe, Amilcar Cabral, Joseph Ki-Zerbo, Oyérénké Oyéwumi,
Ifi Amadiume, Chimamanda Ngozi Adichie; dentre tantas outras e outros
comprometidos em seu campo de atuacdo de externar uma leitura
africana contra hegeménica.

PARA CONTINUIDADE DO DEBATE
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Nossa intengéo é lembrar que no principio do axé, da vida e da energia
a vida esta em constante transformacéo. E que, portanto, atrelado a este
conceito é possivel reelaborar a concepcéo de respeito a vida, a natureza
e ao corpo. Neste sentido, o respeito toma outras dimensdes de tempo e
espaco, passado (ancestral — os que me antecederam), presente (eu fago
parte de), e futuro (legado, descendéncia).

Esses valores nos constituem e nos marcam enquanto
afrodescendentes e permeiam nosso fluxo de existéncia. Pensar a
natureza enquanto divina é reconhecer-se parte dela, como sujeitas e
sujeitos carregados de energia, de vida, de poder de palavras e forca vital.

PROPOSTA DIDATICA

Titulo: Relacédo natureza e sociedade

Tema: Relagdes de poder, sociedade e natureza, valores afro-
civilizatérios.

Publico: Ensino Médio

Disciplinas parceiras: Historia, Artes, Filosofia, Literatura e Biologia.
Objetivos:

- Conhecer e valorizar a heranca de povos africanos para a humanidade.
- Ler sobre os valores afros- civilizatorios.

- Refletir o contetdo de natureza nas disciplinas.

- Debater sobre racismo ambiental.

- Conhecer e preservar a relacdo com a natureza como preservacdo da
memoria de um povo.

- Refletir o papel da natureza nos territérios negros, terreiros e
quilombolas (urbanos ou rurais).

- Refletir sobre o processo de urbanizagdo e meio ambiente.
Conceito: Identidade, Respeito, Memoria.

Habilidades: Questionar, trabalhar memodria, linguagens, andlise e
sintetizacéo, elaboracéo de estratégias e ideias.

Recursos didaticos: Mapas, computador, video, fotos, musica, folhas
para elaboracdo de cartazes, hidrocor

Metodologia: seis aulas de 50 minutos.

Momento 1: Exposicio do documentirio “AmarElo — E tudo pra
ontem”.

Momento 2: Em um potinho, contendo vdarias palavras
(ancestralidade, vida, respeito, memoria, oralidade etc.), sortear uma
palavra, ler em voz alta e dizer o que lhe traz a palavra lida (um
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sentimento, uma lembranca etc.). Leitura do texto: “Valores civilizatorios
afro-brasileiros na educagéo infantil.” Apos, roda de conversa sobre cada
principio.

Momento 3: Trabalhar com imagens e mapas do estado do Rio de
Janeiro sobre areas de conservacéo. Escolher uma area e pesquisar sobre
a urbanizagdo da area escolhida e se ha presenga de comunidade
tradicional

Momento 4: Trabalhar com os quilombos do Grotdo em Niteréi e do
Campinho em Paraty, ambos no estado do Rio de Janeiro, abordando
suas origens, formas de estruturas culturais, captagéo de recursos e areas
de atuacgdo. Elaboracdo de texto (poema, poesia, parodias) que aborde
sobre a importéancia da preservagdo da memoria e identidade negra em
territério quilombola.

Momento 5: Producéo de cartazes sobre os temas trabalhados.

Momento 6: Exposicdo em mural (em  sala, corredor, ou mural
principal).
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CAPITULO XV

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE AFRICA NA
GEOGRAFIA, A PARTIR DA COLONIALIDADE DO PODER

Flgvio Guimardes Diniz®

O QUE VEMOS SOBRE A AFRICA NO ENSINO BASICO?

A Africa é um dos contetdos abordados por diversas disciplinas
escolares. Parte integrante das Orientacdes Curriculares das redes
publica e privada, o recorte espacial citado é apresentado e estudado, a
partir de uma narrativa que distorce, simplifica, estigmatiza e rotula essa
porc¢do do Globo. Essas informag¢des ndo séo difundidas apenas nas salas
de aula e nos materiais didaticos, pois os Meios de Comunicacdo de
Massa também ajudam a reproduzir e a consolidar uma série de
elementos e imagens que levam as pessoas a conceberem o continente
africano de forma negativa.

No interior das salas de aula, é ‘usual’ iniciar o estudo da Africa a partir
do seu quadro natural desse territério. Os elementos da natureza sdo
ensinados e levam os alunos e as alunas a terem uma nog¢do da
diversidade da fauna e da flora do especifico continente. Por outro lado,
a supervalorizacdo desses elementos tem como um de seus alvos expor
a Africa como lécus do primitivismo. Essa “visdo” leva a um
desconhecimento da realidade e da historia desse continente, pois, ao
invés de informar em prol de uma assimilacdo das caracteristicas e
particularidades da Africa, essas informacdes conduzem a um
desconhecimento dessa porgdo territorial da Terra. Essa falta de
conhecimento que a maior parte das pessoas adquiriu, a partir da
trajetoria escolar e do contato com os Meios de Comunicagdo de Massa,
foi construida para colocar o continente europeu numa posi¢do de
superioridade, pois, historicamente, essa por¢cdo do planeta fez uso do
monopolio do conhecimento para assumir uma posi¢do dominante no
mundo. Ou seja, uma geopolitica do conhecimento, produzindo
epistemologias que nos causam cegueira (QUIJANO, 2000; SANTOS,
2014).

55 Mestre em Educacgdo pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro e Professor de
Geografia da Rede Municipal do Rio de Janeiro.
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O “eurocentrismo” busca ndo s6 colocar a Europa no centro da Terra,
como também busca coloca-la como a unica matriz de conhecimento
valida. Isso faz com que a maior parte da sociedade internalize a
concepgdo de que tudo aquilo que possui validagdo cientifica, politica ou
cultural foi construido a partir do contato do europeu com as demais
partes do mundo. Diante disso, pode-se tecer duas reflexdes: a primeira
é que os conteudos criados pela matriz eurocéntrica simplificam a histéria
das outras partes do planeta. Histéria essa que tem como uma de suas
metas impedir a discussdo do monopdlio europeu sobre qualquer tipo de
conhecimento. Consequentemente, a ndo contestacdo leva a
naturalizagdo instantanea da superioridade europeia, balizada, entéo, pela
sua histérica misséo civilizatéria, o fardo do homem branco.

A segunda reflexdo é a posse sobre o conhecimento, o qual fornece um
grande poder que, para a Europa, transformou-se numa doutrina que
legitimou e facilitou a dominacéo sobre diversos povos e culturas. E
possivel ter uma dimenséo disso, a partir das ideias de Boaventura de
Sousa Santos (2002), em seu artigo “O fim das descobertas imperiais”.
Esse escrito mostra como o monopolio sobre o descobrimento permitiu
aos europeus dominarem varias partes do mundo, impondo, assim, sua
cultura e suas instituicoes.

Nesse contexto, a Europa colocou-se, como “o descobridor”, aquele
que tem o “direito” de dizer o que se é e 0 que os outros sdo. Em outras
palavras, trata-se do colonizador, o criador do colonialismo. Essa
estrutura é uma relagdo fundamentada no poder da metrépole sobre suas
colbnias, que representam a expansdo do poder e do modo de viver.
Dessa forma, as pessoas da coldnia tém que saber qual é o seu proprio
papel nessa relacdo entre metrépole e colonia. Isso porque, os europeus
s6 conseguiram elaborar e operacionalizar seu poder e seus
conhecimentos, a partir da construgdo das inferioridades sobre outras
pessoas e outros territorios.

Mas o que isso tem a ver com o ensino de Africa no ensino basico?
Pode-se dizer que essa produgédo da inferioridade nos ajuda a entender
porque o continente africano é divulgado como o l6cus preferencial das
mazelas sociais. E importante entender que tudo que se aprende na
escola é fruto de visées de mundo. Essas visdes, por sua vez, exercem
grande influéncia sobre aquilo que pode ser ensinado.

Geralmente, somos ensinados a conceber a Africa através do “olhar
europeu”, que difundiu a ideia de que a dominagcdo do continente fez
parte de um projeto civilizatério. Esse projeto baseia-se na intencdo de
encobrir o verdadeiro motivo da instalagdo de diversas relagdes de poder
as quais sdo baseadas na desigualdade. Algumas dessas relacdes: a
apropriacéo de culturas, pessoas e recursos naturais para a (re)producéo
do sistema capitalista.
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Diversas “imagens” sobre a Africa sdo bastante corriqueiras, por
exemplo, a associacdo automatica das pessoas negras (sujeitos que
apresentam cutis preta ou parda) a Africa, como se apenas esse grupo
habitasse as terras do continente africano. Nesse caso, trata-se de uma
imagem construida e difundida de maneira simplificada e que, de acordo
com a intengdo, desqualifica o territério e os povos africanos.

Quijano (2007) consegue explicar a génese da associagdo automatica
dos negros a Africa, a partir do conceito de identidades geoculturais que
ligam as racas a determinadas por¢des do espaco terrestre:

Imposta como critério basico de classificagdo social universal da
populagdo mundial, de acordo com a ideia de “raga” foram
distribuidas as principais novas identidades sociais e geoculturais
do mundo. Por um lado, “indio”, “Negro”, “Asiatico” (antes,
“Amarelos”, “Branco” e “Mesti¢o”; por outro, “América”, “Europa”,
“Asia”, “Africa” e “Oceania”). Sobre ela se fundou o
eurocentramento do poder mundial capitalista e a conseguinte
distribuicdo mundial do trabalho e do intercidmbio. E, também
sobre ela, se tracaram as diferencas e distancias especificas nas
respectivas configuracdes especificas de poder, com as suas
cruciais implicagdes no processo de democratizagdo de sociedades
e Estados, e da propria formacdo de Estados-nagdo modernos.
(QUIJANO, 2007, p.43)

As “identidades” mencionadas ndo sé visavam apenas diferenciar os
povos, mas montar hierarquias politicas, econdmicas e sociais que sdo
reproduzidas até os dias atuais no processo de escolarizagdo. Com isso,
essa categoria identitaria, negro, foi criada para destruir a historicidades
e a multiplicidade de povos. A luta contra a escravizacdo na Africa e
didspora passou a dar um novo sentido politico a ideia de negro. Por sua
vez, 0s negros sdo apresentados nos materiais didaticos, numa posicéo
de inferioridade, pois sdo associados a pobreza, a escraviddo e a postos
de trabalho subvalorizados. Negam-se as inumeras experiéncias
histéricas de protagonismo negro, como a da rainha Nzinga Mandi, que
impediu durante décadas a colonizagdo portuguesa no interior do
continente africano.

Quando se fala em escraviddo, muitas vezes, s6 se pensa nos africanos
escravizados. Essa ideia omite a escravizacdo de brancos durante o
processo de conquista de territérios pelo Império Romano. Essa omissdo
tem como efeito a naturalizagdo do negro na condig¢do de escravo ao
longo da histéria da humanidade. Ou melhor, escravizado, ja que
ninguém nasce escravo, e sim, é escravizado.

As visbes difundidas por essas identidades geoculturais também
transmitem visdes gerais e limitadoras sobre os continentes. E muito
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comum os estudantes dos ensinos fundamental e médio falarem,
primeiramente, sobre a Africa como a area que abriga as savanas, as
florestas e os desertos. Exotismo e relegagdo a uma posic¢éo inferior sdo
duas marcas negativas e transmitidas sobre o continente e os sujeitos
africanos e afrodescendentes. Os estereotipos apresentados aqui, de
forma superficial, podem ser usados para detonar uma série de questdes
e consequéncias. Com base nisso, pode-se pensar em quais sdo os efeitos
que as imagens e as visdes de mundo eurocéntricas podem gerar sobre o
ensino de Africa e sobre os sujeitos residentes ou ancestrais da travessia
do Atlantico. Para isso, vamos recorrer aos conhecimentos oriundos da
colonialidade, tendo como base a colonialidade do poder.

A AFRICA NO CONTEXTO DA COLONIALIDADE DO PODER

Durante uma entrevista ao programa Salto para o futuro do Ministério
da Educagdo, Tomaz Tadeu da Silva (2010), autor e pesquisador da
tematica “curriculo”, desvendou que a escolha daquilo que deve ser
ensinado depende de escolhas e que toda escolha é politica. E a partir
delas que o curriculo é construido. Portanto, pode-se interpretar que os
componentes do conteudo Africa presentes nos diversos curriculos
escolares foram formados a partir da visdo eurocéntrica. Mas, entéo, por
que realizar a discussédo sobre o que ensinar dentro dos curriculos para
abordar o continente africano e as dimensées da colonialidade?

Para entender as consequéncias geradas pelo ensino de Africa, &
preciso buscar uma das bases que fundamenta a sele¢do dos assuntos que
estrutura o referido conteudo escolar. Percebemos, nesse ponto, como o
racismo epistémico, isto é, o racismo inscrito na producéo conhecimento
cria condicionantes na escolha dos conteudos (MIGNOLO, 2005).

Tomaz Tadeu considera o curriculo um importante campo de luta,
pois esta no centro de importantes lutas politicas e sociais. Tudo aquilo
que se ensina e se aprende sobre Africa esta atrelada a uma determinada
visdo de mundo. Entdo, é preciso disputar o curriculo, confrontar as
visdes de mundo para conseguir iniciar uma reformulagdo do que pode
ser ensinado sobre o continente africano (desvinculando-se da
hegemonia da visdo europeia).

Nas Orientagdes Curriculares de Geografia para o Ensino de Geografia do
6° ao 9° ano (2013), da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro, ha o
apontamento pra que o conteudo de Africa deva ser trabalhado no 1°
bimestre do 9° ano do ensino fundamental. De acordo com o mesmo
documento, o continente africano esta estruturado da seguinte maneira:

- OBJETIVOS: Reconhecer a diversidade cultural, fisiogréfica e
econdmica do CONTINENTE AFRICANO.

161



- CONTEUDOS: Aspectos culturais, fisiograficos e
socioecondémicos do CONTINENTE AFRICANO.

- HABILIDADES: Conhecer a diversidade de culturas que
antecederam a chegada do colonizador europeu; Perceber as
semelhancas culturais dos povos do CONTINENTE AFRICANO e
do Brasil; Identificar a diversidade fisiografica das regides;
Conhecer a diversidade sociocultural do continente. [...] (BRASIL,
2013, p.25)

De maneira geral, é possivel perceber que a Africa é apresentada de
forma vaga e superficial nas Orientacdes Curriculares. Isso porque os
conteudos praticamente seguem a divisdo classica do modelo N-H-E
(Natureza — Homem — Economia) da maioria dos livros didaticos de
Geografia. A parte dos “objetivos”, em nenhum momento, estimula o
professor e o aluno a discutirem o estereétipo negativo engendrado sobre
a Africa. Contudo, a identificacdo e o conhecimento da diversidade
cultural do continente aparecem no documento, o que se pode considerar
um ponto positivo. Porém, as sugestbes para trabalhar o tema séo
limitadas.

E possivel perceber, com isso, que as orientacdes ndo incentivam um
trabalho de desconstrucédo do continente africano, fato que indiretamente
contribui para a perpetuacdo da visdo estereotipada sobre a Africa.
Entretanto, no topico “habilidades”, o ponto “Conhecer a diversidade de
culturas que antecederam a chegada do colonizador europeu” chama
atencéo: primeiro porque reconhece uma diversidade cultural antes da
chegada do europeu. Esse ponto evidencia que a histéria da Africa ndo
comeca a partir da chegada dos colonizadores. O segundo ponto é que,
dependendo do objetivo do professor, existe a possibilidade em se
problematizar a colonizagdo do continente. Lembremos que, segundo os
arquedlogos, a espécie humana teria surgido nesse continente, logo, é o
continente de mais longa ocupagdo humana marcada pelas mais antigas
rugosidades (SANTOS, 1996).

N&do se tem aqui como meta o aprofundamento da histéria da
colonizagdo do continente, mas é importante apresentar os conceitos de
colonialismo e colonialidade para compreender a constru¢édo da visdo
estereotipada atribuida a Africa.

O colonialismo, que se aprende na trajetéria escolar, diz respeito a um
poder institucionalizado em que um pais forte politica e economicamente
(chamado de poténcia) é visto como metrépole, aquela que toma as
decisdes, institui as ordens, pune, extermina e transborda sua visdo de
mundo para a colénia. Essa por sua vez obedece, reproduz sua condigdo
de inferioridade e de subalternidade.
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Durante o processo de ensino e aprendizagem, enxerga-se a
colonizagéo do continente europeu, a partir da Conferéncia de Berlim
(1884-85). Erroneamente, aprende-se que as colonias europeias na Africa
surgiram neste momento, mas, na verdade, essa reunido serviu para que
os chefes de estado entrassem em acordo na hora da “partilha” do
territério que sé ocorreu na década seguinte, (Fonseca, 2007). A
colonizagdo s6 ocorreu de fato apds a Conferéncia, mas ndo se ensina,
por exemplo, como a articulagdo da raca e do poder foi utilizada para
dominar os territérios e povos africanos. Apds os processos de
emancipacéo politica, que conhecemos pelo nome de independéncia, as
antigas coldnias passam a “tracar” seus destinos. Mas, o que seria, entéo,
a colonialidade?

A colonialidade, por sua vez, seria a perpetuacdo da dominacgédo
construida durante o colonialismo, mas sem a legitimacdo juridica da
época da relagdo metrdpole-colonia. Nesse artigo, trabalharemos uma
das trés dimensdes da colonialidade: o poder.

Num primeiro momento, é preciso compreender que a colonialidade
do poder é operacionalizada em conjunto com o eurocentrismo e sua
visdo de modernidade (MIGNOLO, 2005). O monopoélio do poder
permitiu a Europa a subjugar povos e culturas com o objetivo de se
instituir como o detentor da hegemonia mundial e o padréo de civilizagdo
a ser seguido, ou seja, colocado para outras partes do mundo como
universal.

De acordo com Quijano (2005), a ideia de raga ao conceito de
colonialidade do poder serve para demonstrar como estes atuaram
simultaneamente nos processos de conquista territorial e intelectual da
Europa sobre a América, e, consequentemente, sobre a Africa. Ao
analisarmos o continente africano pela ética da colonialidade do poder,
percebemos que a Africa ainda é concebida, dentro e fora da sala de aula,
como um territério inferior a Europa. Essa inferiorizagdo ocorreu através
da operacionalizagdo do poder, através do monopdlio do conhecimento
(no qual também entra a colonialidade do saber) do continente europeu
sobre os seus “outros”; a partir da imposicéo das institui¢des europeias e
seus modelos politicos; o poder econémico, através da manutencdo da
dependéncia da maior parte dos paises africanos as economias das
antigas metrépoles europeias.

A partir disso, os efeitos sobre o territorio africano e sobre seus
descendentes (de dentro e fora da Africa) sdo o preconceito e a
discriminagédo. O racismo é o desmembramento da desqualificacdo dos
seres humanos, a partir operacionalizagdo do conceito de raga.

Essas reflexdes atentam para a necessidade da desconstrucdo da
Africa estereotipada, para que seja possivel a (re)visdo desse contetido na
educacgdo basica. Consequentemente, pode-se lutar pela construgdo de
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um curriculo que problematize esse conteudo e que leve os educandos e
os educadores a terem uma visdo afrocentrista para, entdo, confrontar a
visdo de Africa construida pelo eurocentrismo.

Disputar uma nova visdo de Africa é mais que uma luta pela educacéo,
é uma luta politica. E assumir uma postura contra a marginalizacéo e
homogeneizacdo do continente. Marcar territério, nessa disputa de
interpretacdo, tem a ver com se “posicionar no mundo para nele atuar”,
como elabora Santos (2007), ao mencionar o sentido de se
aprender/ensinar Geografia:

Buscando inspiragdo em tais formulagdes, propomos aqui a ideia de
que o sentido do aprender e ensinar a Geografia é se posicionar no
mundo. Quando falamos isso, estamos indicando na verdade uma dupla
acepc¢do do que chamamos ‘se posicionar no mundo’: (i) conhecer sua
posicdo no mundo, e para isto o individuo precisa conhecer o mundo; (ii)
tomar posi¢do neste mundo, que significa se colocar politicamente no
processo de construgdo e reconstrucdo deste mundo. Se posicionar no
mundo é, portanto, conhecer a sua posi¢do nele, tomar posi¢do e agir.
Saber Geografia é saber onde vocé estd e conhecer o mundo, mas isto
serve fundamentalmente para vocé agir sobre este mundo no processo
de reconstrugdo da sociedade: se apresentar para participar. (SANTOS,
2007, p.27)

Apresentar-se para participar da mudanga do que ensinar sobre o
conteudo de Africa é importante para se conseguir um ensino que
respeite as diferencas e desvende as omissdes. Esse processo pode ser
feito em todas as disciplinas do curriculo escolar, com um objetivo
comum: contribuir para um processo de ensino e aprendizagem que leve
a reflexdo constante sobretudo o que acontece da escola local a global.
Ademais, uma tomada de posigdo “politica” pode ajudar na construgéo
de uma educacéo antirracista.
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CAPITULO XVI

AS GEO-GRAFIAS DA RESISTENCIA AFRICANA: ENTRE
MEADOS DO SECULO XIX E INiCIO DO SECULO XX

Gabriel Romagnose Fortunato de Freitas Monteiro®
Murilo Vogt Rossi®”

Segmento/ano: 9° ano Ensino Fundamental

OBJETIVOS GERAIS:

Analisar as principais agdes e caracteristicas dos movimentos de
resisténcia de partes do continente Africano, desconstruindo ideias
estigmatizadas sobre a Africa, com destaque para a resisténcia do povo
africano entre meados do século XIX e inicio do século XX, frente ao
dominio politico-cultural-bélico centralizador europeu.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Entender equivocos basicos, apropriados pelo universo cultural comum
da sociedade, baseados no eurocentrismo dominador no processo
colonial na Africa.

- Desenvolver um raciocinio espacial critico, anticolonial e decolonial ao
colonialismo e a colonialidade do poder na Africa, a partir dos
movimentos de resisténcia do final do século XIX e inicio do XX.

- Interpretar, através de diversas linguagens (mapas, imagens e tabela),
as espacialidades da resisténcia do povo africano, deslocando o olhar
para as a¢des historicamente ocultadas.

CONTEUDOS:
- Processo de territorializacéo;

56 Professor de Geografia Humana da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG, unidade
Carangola), coordenador do Ndcleo de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NEAB/UEMG),
doutorando em Geografia pelo POSGEO/UFF, membro do GT de Relagbes raciais e
interseccionalidades da Associacdo de Geodgrafos Brasileiros - SL Niteréi e membro da
Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as.

>/ Professor de Metodologia do Ensino de Geografia da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG, unidade Carangola), Doutor em Ensino de Geografia e Cartografia pela UFPB e
formador de professores da Rede Municipal de Sdo Paulo para o ciclo interdisciplinar.
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- Movimentos de resisténcia africana;

- Desconstrucgédo da visédo eurocéntrica;

- Critica ao colonialismo e a colonialidade;
-Interpretacédo de textos, mapas e quadro.
Conceitos:

Territorio;

Estado-Nacéo;

Continente;

Imperialismo;

Colonizacéo;

Sociedade

MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS:
- Mapas diversos;

- Lousa, quadro branco, giz, pincel;

- Dispositivo com acesso a interne.

NUMERO DE AULAS: 4 aulas (50 minutos cada)

METODOLOGIA UTILIZADA:

Aulas dialogadas, dentro de uma relacéo horizontal entre professores
e estudantes.

O importante é seguir um movimento de introdugdo ao tema proposto,
com ampliacdo e sistematizagdo (consolidagdo) do conteudo. De inicio, &
fundamental levantar os conhecimentos prévios da turma, com a
identificacéo e registro dos conhecimentos dos estudantes em relagédo a
tematica proposta. Posteriormente, o movimento das questdes
geradoras/orientadoras, com perguntas-respostas e novas perguntas,
proporciona maior intera¢do. Assim, estimular e construir conjuntamente
mapas mentais, a partir do didlogo serd um 6timo exercicio coletivo. Por
fim, o desdobramento avaliativo se dara através das diversas linguagens.

METODO DE AVALIACAO:

A avaliagdo consistird em permanente e formativa, numa perspectiva
de debate coletivo, assim como a construcdo e consolidagdo de um
conhecimento também coletivo, com atividades de andlise de mapas,
interpretacdo, leitura e producédo de textos, além de discussdes sobre
diversas linguagens que permeiam a tematica.

DESENVOLVIMENTO DAS AULAS
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Aula 1 - Introducdo a tematica: levantamento de conhecimentos
prévios

Nesta etapa, pretende-se apresentar o continente africano e suas
multiplas Geograficidades a partir de uma perspectiva critica, anticolonial
e decolonial, com o intuito de desconstruir o imaginario presente em
grande parte dos estudantes (e também professores) sobre a Geografia
da Africa. Este imaginario é marcado por esteredtipos, preconceitos e
mitos, culturalmente impostos através da midia e do senso comum, a
partir da visdo eurocentrista galgada no processo de colonizagéo.

Para tanto, o ponto de partida serd a mobilizagdo de questdes
geradoras/orientadoras, como exercicio fundamental que provoca os
estudantes para uma primeira aproximagdo e didlogo. Dessa forma,
apresente o tema e proponha em grupo os seguintes questionamentos:

- A Africa é um pais ou continente?

- Quando vocé pensa em Africa, o que vem a sua mente? Cite trés a quatro
exemplos do que vocé pensou.

- O que vocé sabe ou acha que sabe sobre a Africa?

- Onde vocé viu, assistiu, leu e/ou ouviu essas informacdes? (Ex.:
programas de TV, filmes, sites e redes sociais, livros didaticos etc.).

- Sera que essas informacdes representam o que €, de fato, o continente
africano?

- Quantos paises africanos e em que regido da Africa vocé pode
mencionar?

Essas perguntas possibilitardo o debate e a reflexdo entre professor/a
e estudante na relagcdo ensino-aprendizagem, despertando o interesse
para o conhecimento mais proficuo do continente africano. Perguntas -
respostas e novas perguntas sdo recursos metodolégicos que possibilitam
o movimento da(s) aula(s) de Geografia, enquanto principio dinamizador
e dialogico. Deste modo, a medida em que as perguntas forem
respondidas, a apresentacdo de imagens fotograficas e mapas do
continente poderd ser realizada (mapas politicos, fisicos, econdmicos,
regionais, demograficos, linguisticos etc.).

Para isso, sugerimos o Atlas Escolar do IBGE, alocado no seguinte site:
https://atlasescolar.ibge.gov.br/. Acesso em 16 jul. 2021.

Tal apresentacdo podera ser feita de uma forma comparada, ou seja,
uma “imagem” revelada/mencionada pelos estudantes e uma “imagem”
da realidade apresentada (em termos de técnica, conhecimento,
arquitetura, organizacdo, producgdo etc.). E importante aqui que o
professor se prepare previamente, selecionando materiais e recursos
didaticos que versem sobre essa desconstrugdo. Este processo
contribuird para a reconstru¢do de um imagindrio positivo e realista a
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partir da diversidade africana - Diante do exposto, podemos afirmar que
existem varias “Africas” e ndo somente uma? Ou seja, varios “mundos”
marcados pela diversidade regional, politica, econémica e cultural?

Com isso ¢ esperado que o estudante reflita mais sobre a constituicdo
territorial do continente africano, diferenciando pais de continente e
percebendo que a Africa é um territorio de multiplas culturas, historias e
concepgodes, muito além do que é imposto/mostrado pelo senso comum
(midia, ensino-aprendizagem tradicional etc.).

Aula 2 - Ampliacdo do conhecimento: Colonialismo e
Colonialidade do Poder

Feita a introducéo e consequente desconstrucdo de uma Africa como
se fosse um pais ou Estado-Nacéo, é fundamental explorar o processo de
colonizacgéo, grande responsavel por tal visdo territorial dessa parte do
planeta.

Diante disso, explore por meio de mapas mentais, charges, mapas e
imagens, o processo de colonizagdo imposta aos povos africanos, a partir
do colonialismo e da colonialidade do poder (também do saber, do ser e
da mée natureza).

Sugerimos a Biblioteca Digital Mundial para consulta parcial de
materiais:
https://www.wdl.org/pt/search/?regions=africa&item_type=map.
Acesso em 16 jul. 2021.

E importante frisar aos estudantes que o colonialismo e a colonialidade
sdo instituidos pelo projeto da modernidade eurocéntrica, que criou o
sistema-mundo moderno-colonial, no qual vivemos até hoje. O
colonialismo foi marcado pela imposi¢do da administracéo colonial, cujas
formas de dominacédo foram diversas nos multiplos territérios africanos e
dos demais continentes. A sobreposic¢éo territorial e a imposi¢cdo de um
tipo de ordenamento espacial, o racismo, a violéncia, a irracionalidade e
o despropésito da dominagdo sdo elementos estruturantes desse
processo. De sua parte, a colonialidade se coloca na contraface da
modernidade, enquanto forma que estrutura um padrdo de poder
mundial a partir de um grande pacote de hierarquias estruturais e
estruturantes, a saber: a) padrdo de classificagdo social baseado na
invencdo de raga; b) hierarquia de classes; c) hierarquia de género; d)
hierarquia sexual; e) hierarquia espiritual; f) hierarquia epistémica; g)
hierarquia linguistica, dentre outras. Ressalta-se que a colonialidade esta
presente até o contexto atual, dai afirmarmos que o fim do colonialismo
néo significou o fim da colonialidade.

E importante trabalhar essas hierarquias estruturais e estruturantes
com os estudantes, escrevendo-as na lousa, uma a uma, e perguntando o
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que eles entendem por elas. Com isso, é esperado que o estudante, a
partir da cadéncia da Sequéncia Didatica até entdo, compreenda que o
colonialismo foi um marco na consolidagéo dos estereotipos cristalizados
sobre uma Africa vulneravel, pobre, solapada por conflitos étnicos e
guerras sem resisténcia a presenca dos dominadores brancos europeus.

Aulas 3 e 4 - Consolidacdo do conhecimento: Movimentos de
resisténcia na Africa

Chega o momento de uma atividade que mobiliza o conhecimento dos
estudantes na interpretacdo de algumas linguagens importantes na
consolidagdo do conhecimento proposto até agora: Leitura/produgdo de
texto, interpretacdo de tabela e de mapas.

Diante disso, nessas duas aulas devera ser abordada a questdo da
centralidade dos movimentos de resisténcia africana, com base na
afirmacdo de que estes sempre existiram na construgcdo e difusdo dos
multiplos processos de resisténcia & dominacédo colonial europeia. E
fundamental destacar aos estudantes a presenca ativa e efetiva desses
movimentos, no que tange a organizacdo socioespacial e territorial, as
razbes que os motivaram, as inspiracdes e as espacialidades da acéo,
protagonizadas pelos diferentes movimentos de resisténcia, presentes no
continente africano desde o século XVI.

Dessa forma, apresente a seguinte atividade, que devera ser feita em
grupo de até 4 pessoas, organizadas em rodas distribuidas pela sala de
aula:

Atividade: Interpretacdo de tabela, texto e mapas
Tema: Movimentos de Resisténcia na Africa.
Enunciado:

Leia as questdes, de forma compartilhada em seu grupo, entendendo
a organizacdo (razbes, inspiracOes, tdticas e estratégias) que
impulsionaram os movimentos e levantes de movimentos de resisténcia
na Africa. Registre as principais ideias levantadas pelo grupo;
a) Associe os movimentos de resisténcia do quadro as regides do
continente Africano, com o mapa disponibilizado pelo professor (Mapa
politico da Africa);

b) Observe os mapas 1, 2 e 3, associando aos movimentos de
resisténcia as questdes ja debatidas e a tabela analisada;
c) Escreva um texto final, expondo a opinido do grupo sobre os

movimentos de resisténcia na Africa frente ao processo de colonizagédo
eurocentrista.
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Como processo avaliativo e de sistematizagdo, é importante solicitar
que os grupos apresentem suas reflexdes registradas, apontando as
facilidades e dificuldades que tiveram na execugdo do trabalho. Nesse
momento, a mediagdo do/a professor/a é fundamental, direcionando o
debate entre os grupos e nédo deixando que a classe se disperse do foco.
Com as apresentagdes, é importante colocar as principais ideias na lousa
ou mesmo num papel kraft, destacando ao final a constru¢cdo de um
conhecimento coletivo da turma acerca da tematica dessas 4 aulas.

A avaliacéo final de tal atividade (com o intuito de registro docente)
pode seguir por varios caminhos, tais como:

- Esperar dos estudantes uma compreensdo de que realmente os
movimentos de resisténcia foram fortes e bastante consolidados;

- Esperar que os estudantes revelem surpresa com grafias e topénimos
diferentes do que j& conhecem, estimulando-os a se interessarem
definitivamente pela tematica;

- Esperar que os estudantes tenham facilidades ou mesmo dificuldades
na interpretacdo de tabela ou mesmo de mapas (leitura de legenda,
alfabeto cartografico etc.);

- Esperar que os estudantes percebam, definitivamente, que a Africa é
muito mais do que as visdes superficiais mididticas e literaturas
dominantes, que a caracterizam como uma regido essencialmente de
populagbes negras e pobres, na producdo de um olhar negativo do
continente. - E o mais importante: que a Africa € um continente rico,
complexo e com uma cultura, sociabilidade e espacialidades muito
diversificadas, comprovadamente o seio da humanidade, cuja situagdo
atual é fruto de multiplos processos complexos e contraditérios. O
sistematico e violento processo de exploragédo, espoliacdo e subjugo de
séculos e séculos, se reflete na realidade de tal continente, enquanto uma
de suas multiplas facetas, mas que ndo explicam as suas tramas de
relagdes socioespaciais.

Materiais a serem utilizados na atividade

Quais as razdes para ocorréncia das revoltas e rebelides?

Perda da soberania em decorréncia do processo de colonizagdo e dos
inimeros tratados - perda da independéncia e liberdade; 2) Quebra da
legitimidade; 3) Ideias religiosas de matriz cristd; 4) Despropésito de
mecanismos econ0micos e a corrosdo e repressdo as manifestacdes
culturais - inimeras violéncias impostas; 5) Violacdo do carater sagrado
nos planos religiosos e culturais; 6) Desterritorializa¢éo fisica e simbolica
- espoliacéo e expropriacdo das terras e territorios. Importante frisar que
estes motivos se deram, em boa parte, de maneira articulada.
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O que os inspirava e os movia?

A inspiragdo proveniente se deu mediante a defesa de seus territorios e
da sua fé. Pelo sentimento patriotico, religioso e cultural, ressalta-se que
grande parte destes povos eram (e sdo) islamizados, destacando o papel
das religides nos movimentos de resisténcia, ndo s6 através das suas
doutrinas e simbolos, como também presente nos povos ndo -
islamizados. Por sua vez, a religido contribuiu para a tomada de
consciéncia, posi¢cdo politica e organizagdo dos protestos. Nesta
perspectiva, o sagrado estava articulado a prépria organizagdo
socioespacial. Registra-se, portanto, a importancia dos movimentos
messianicos, proféticos e milenaristas na resisténcia & dominagdo
colonial, que atuaram até o processo de independéncia, apds a Segunda
Guerra Mundial. Também houve experiéncias cujo motivo foi de ordem
econdmica e de reafirmagdo cultural. Isto revela um conjunto de ac¢des
coletivas contra a imposi¢do do sistema colonial e imperial.

Quais taticas e estratégias mobilizaram?

Téticas de guerrilha, banditismo social, o uso das crencas religiosas como
elemento mobilizador, resisténcia cotidiana (doencas simuladas, ritmo de
trabalho lento, fugas, sabotagem de equipamentos, queimadas, pilhagem
de armazéns, destruicdo de meios de transporte e de linhas de
comunicacdo), redes subterraneas de informacéo e trocas entre povos e
seus apoiadores. Diante do exposto, segue abaixo os exemplos das
resisténcias:

Quadro 1: Movimentos de Resisténcia e Levantes contra a
dominacéao colonial (1830-1914)

Nome/Grupo Liderancas Local Ano/periodo

Resisténcia arabe Abd-al-Qadir Argélia 1834-1847

Sudaneses =00 | —mmemmmemmmeeeeee Sudao 1881-1884; e
1900-1904

Revolugdo Ubarista - | -----------m-m-m-—- Egito 1860-1882

Egipcios

Somalis 00| smeemeememeeeeeee Somalia 1884-1894




Soninkes - rebelido de | Mamadou Alto Senegal | 1898-1901
Mamadou Lamine Lamine
Rebelido Ashanti Nana Yaa | Costa do | 1890-1900
Asantewaaa Ouro (Gana)
Revolta Majis-Majis Kinjikitile Ngwale | Tanganica 1905-1907
(Tanzania)
Revolta de Maluma | Maluma Niassalandia 1909
(tonga) (Malawi)
Revolta de Onyango Onyango Dandé | Luo e | 1913
Abagusii
(Quénia)
Rebelido dos temnes e Serra Leoa 1898
dos mendes (“rebelido
do imposto da
palhota”)
Acholis Uganda 1911
Revolta dos Akambas | Sistume; Kamba | Quénia 1911
Movimentos de Império  de | Durante
reafirmacédo cultural Oio6 (Nigéria) | século XIX
Movimento de | Samuel Herero Namibia 1904
reafirmacdo cultural e
base econbémica -
povo Maherero
Revolta dos Bailundos | Muta-Ya-Kavela | Angola 1902-1904
Revolta Bambata | ----------mmmm- Africa do Sul | 1906-1908
(Zulus)

Elaborado pelos autores. Fonte: HERNANDEZ, 2008.

Mapa 1: Organizacgdes politicas e povos da Africa Ocidental
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5.2- Organizagdes politicas e povos da Africa com destaque para os ashantis quando de 1890 a 1900 rebelaram-se
contra o governo britanico.

[Baseado em FAGE, 1978]

Fonte: HERNANDEZ, 2008, p. 116
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Mapa 2: Principais Movimentos de Resisténcia na Africa Oriental

MOCAMBIQUE

53 - Zona dos principais movimentos de resisténcia na Africa oriental, com
destaque para a regido da revolta dos maji magis.

/7] 2oma ackoli EMM
Regido da Revoka Mag Maji ¢ o
e e o i RO [I]]zmwaw

(Bavends am rAGE, 1978)

Fonte: HERNANDEZ, 2008, p. 119
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Mapa 3: Regido da Africa Ocidental com incidéncia de
movimentos de resisténcia

antga Calabar

OCEANO ATLANTICO

5.5- Regido entre o Alto Volta e os Camardes, destacando-se 0 povo peul, a antiga cidade de Oi6 e a dispersdo dos
0i6s onde ocorreram movimentos contra a corrosio e a repressao culturais.

[Baseado em FAGE, 1978)

Fonte: HERNANDEZ, 2008, p. 123
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