o il a

L 24 FRECAENEIS &

Ano XVI-n°50-52 | ago.-dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

DOSSI

Educacao e
Diversidades

iy, o
.ladonm %W !Rllgt _— Google Académico g
em Ciéncia e Tecnologi

Siiciipira @ bﬁndex


http://www.africaeafricanidades.com.br/

[14]
e
8 nHird
> - ! | -
) AL I § e ) e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n°® 50-52 | ago — dez 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educacgéo e Diversidades

DIRETORA E EDITORA GERAL DO PERIODICO
Nagila Oliveira dos Santos
DIREGAO EXECUTIVA DO PERIODICO
André Luiz dos Santos Silva
COORDENAGAO EDITORIAL DO PERIODICO
Nagila Oliveira dos Santos
Cleide Aparecida Vitorino — CASA DAS AFRICAS
Débora Barbosa da Silva — UERJ
Gutiele Gongalves dos Santos — FIOCRUZ
Jean Gustavo de Oliveira Moraes — USP
Marcia Neide dos Santos Costa — UESB
Tayronne de Almeida Rodrigues — UFCA
Vanessa Cristina dos Santos Saraiva — UERJ

ORGANIZAGAO DO DOSSIE EDUCAGAO E DIVERSIDADES
Renato Noguera — UFRRJ
Maiza da Silva Francisco — UFRRJ
Gustavo Pinto Alves da Silva
Bianca Cristina da Silva Trindade - UFRRJ

CONSELHO EDITORIAL DO DOSSIE
Alessandra Gomes da Silva — PUC-Rio e INES
Alex Santana Franca — UEFS
Alfa Oumar Diallo — UFGD
Antonio Carlos Malachias — USP
Antonio Jeovane da Silva Ferreira — UFC e UNILAB
Brenda lolanda Silva do Nascimento — UFRJ
Carolina Cavalcanti do Nascimento — UFSC
Cicera Nunes — URCA
Cintia Santos Diallo — UEMS e Catedra UNESCO / UFGD
Daniel de Jesus dos Santos Costa — UnB
Edna Sousa Cruz - UEMASUL
Erica Luciana de Souza Silva — UFJF e IFFluminense
Esteban Cipriano Costa Lépes — PUC-Rio
Fabiola de Lourdes Moreira Rabelo — CLACSO
Felipe Cazeiro da Silva — UFRN
Gustavo Augusto Assis Faustino — UFG
Henrique Antunes Cunha Junior — UFC
Heuler Costa Cabral — UNILAB
lago Vilaga de Carvalho — UFRJ
Ivan Felipe Fernandes Gomes — FIOCRUZ / CP I

II/,’

.i'adorirn %lblc't Google Académico g

Institute Brasileiro de Informagéo
em Ciéncia e Tecnologia

ucupira @ laﬁndex


http://www.africaeafricanidades.com.br/
http://lattes.cnpq.br/2310077849673908
http://lattes.cnpq.br/6273682831161950
http://lattes.cnpq.br/2797704249408834
http://lattes.cnpq.br/3211226455419715
http://lattes.cnpq.br/8785151243653536
http://lattes.cnpq.br/8602100500602426
http://lattes.cnpq.br/3852535607556217
http://lattes.cnpq.br/4611364386568362
http://lattes.cnpq.br/0809692329484222
http://lattes.cnpq.br/7966939824569607
http://lattes.cnpq.br/4883943135070780
http://lattes.cnpq.br/6835226126141544
http://lattes.cnpq.br/9552055061518224
http://lattes.cnpq.br/????
http://lattes.cnpq.br/8976938140345357
http://lattes.cnpq.br/5944077151726172
http://lattes.cnpq.br/9657047191339866
http://lattes.cnpq.br/7094155196123489
http://lattes.cnpq.br/1154463210710485
http://lattes.cnpq.br/1488703364407676
http://lattes.cnpq.br/7780991555452988
http://lattes.cnpq.br/0619214588915997
http://lattes.cnpq.br/1658208853033932
http://lattes.cnpq.br/3168771550890062
http://lattes.cnpq.br/0218735422183648
http://lattes.cnpq.br/9334361870744881
http://lattes.cnpq.br/1087395205114888

[14]
e
8 nHird
= ! | -
) O Sl XTI 2 el
Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n°® 50-52 | ago — dez 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educacgéo e Diversidades

Joaklebio Alves da Silva — UFRPE
Joado Leandro Neto — UFCA e SME Araripe
Jordana de Sena Campos — UNIFESP

Jonathan da Silva Marcelino — USP

José Manuel Mussunda da Silva — UNILAB
José Sena da Silva Filho — UFRJ
Justino Gomes — UNILAB
Lorena de Oliveira Severino — UFOP
Maiza da Silva Francisco — UFRRJ e CEDERJ
Mariana Fernandes dos Santos — IFBA
Marluce da Silva Santana — UFBA
Paulo César Alves Garcia — UNILAB
Patricia Goulart Pinheiro — UFSC
Renata Maria Franco Ribeiro — Universidade de Lisboa
Ronan da Silva Parreira Gaia — USP e Casa da Mulher
Rosemberg Ferracini — UFT
Thomas Dreux Miranda Fernandes — Universita degli Studi di Cagliari
Vanessa Pita Sousa — UFRB e CEAS-BA
Vania Cristina da Silva Rodrigues — UFTM
Verdnica Barbosa Ribeiro — Universidade de Santiago e Ministério da Educacéo de Cabo
Verde

II/,’

.'i'adorim %lblc't Google Académico g

Institute Brasileiro de Informagéo
em Ciéncia e Tecnologia

ucupira @ latiﬂdex


http://www.africaeafricanidades.com.br/
http://lattes.cnpq.br/0215925305692586
http://lattes.cnpq.br/0489242460344918
http://lattes.cnpq.br/1243202246926162
http://lattes.cnpq.br/9070258137002233
http://lattes.cnpq.br/2274808606988381
http://lattes.cnpq.br/5791372279187707
http://lattes.cnpq.br/9589994540119740
http://lattes.cnpq.br/0924367014757230
http://lattes.cnpq.br/3755890162772334
http://lattes.cnpq.br/1807720210231590
http://lattes.cnpq.br/7854261352760673
http://lattes.cnpq.br/3500233024305547
http://lattes.cnpq.br/4751647932983138
http://lattes.cnpq.br/8306959040910206
http://lattes.cnpq.br/8644432086055133
http://lattes.cnpq.br/8002256908275888
http://lattes.cnpq.br/5744633481717185
http://lattes.cnpq.br/9889642602689980
http://lattes.cnpq.br/3490615524948327
http://lattes.cnpq.br/6684480672038668

da . mnird

, O) I oThe )
Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n°® 50-52 | ago — dez 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br
Dossié Educacgéo e Diversidades

vista

APRESENTAGAO
Renato Noguera

A educagdo, como espago de constru¢do e desconstrugdo, carrega em si a
complexidade dos tempos e dos corpos que nela se entrecruzam. No Brasil, a promessa
de uma democracia racial perpetuou, ao longo dos anos, um pacto silencioso de
apagamento das diferengas. O mito da democracia racial, tdo profundamente enraizado,
age como uma lente que desfoca as desigualdades, mascarando o racismo estrutural que
organiza o tecido de nossas relagdes sociais e politicas.

Historicamente, a educagao formal no pais serviu, muitas vezes, como ferramenta
de exclusdo. Desde as escolas noturnas do século XIX, que vetavam o acesso aos negros,
até os curriculos eurocéntricos contemporaneos, ha uma continuidade que reforca a
marginalizagao de saberes africanos e indigenas. No entanto, &€ nesse mesmo espago que
se encontram sementes de resisténcia. Como argumenta Silvio Almeida, o racismo é
estrutural, mas a luta por equidade também se estrutura na ressignificacdo desses espacos.

O Movimento Negro emerge nesse contexto como uma forgca pedagdgica
transformadora. Ndo se trata apenas de ocupar lugares, mas de reconfigura-los. E no
reconhecimento da ancestralidade e na afirmagao da identidade negra que se encontram
as bases para uma educacdo emancipadora. Como propde Nilma Lino Gomes, o
Movimento Negro educador atua como um farol, iluminando caminhos de luta por politicas
publicas que valorizem a historia e a cultura negra.

O curriculo, por sua vez, configura-se como um campo de disputas. As histérias e os
conhecimentos descoloniais, como as contribuicbes matematicas africanas,
frequentemente relegadas ao esquecimento, nos mostram que a educagao precisa ir além
da transmisséo de conteudos. Ela deve ser um espacgo de construcdo de mundos possiveis,
onde diferentes epistemologias coexistam e dialoguem. A Lei 10.639/2003, ao tornar
obrigatério o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, € uma resposta parcial a
essa necessidade. Contudo, a implementacao da lei enfrenta resisténcias que denunciam
a forca das estruturas que ela tenta romper.

Por outro lado, os desafios enfrentados pela profissao docente na
contemporaneidade revelam o impacto das politicas neoliberais e da modernidade liquida.
Vivemos em tempos de fluidez, como alerta Bauman, mas também de precarizacédo. A
desvalorizagdo dos professores, refletida em salarios baixos e condi¢gdes de trabalho
desafiadoras, dificulta a consolidagdo de uma pratica pedagdgica critica e reflexiva. A
formagdo docente, por sua vez, ainda carece de uma articulagdo que integre teoria e
pratica, como apontam autores como Pedro Novoa e Vera Candau.

Em resposta a essas adversidades, precisamos de uma educagao que seja, ao
mesmo tempo, pratica e poética, técnica e afetiva. Como diz Paulo Freire, educar € um ato
politico, e a pratica pedagdgica deve ser consciente de seu papel na transformacao social.
Para isso, o educador contemporaneo deve ser mais que um transmissor de
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conhecimentos; ele deve ser um mediador de saberes, um provocador de reflexdes, alguém
que, ao ensinar, também aprende.

Neste entrelagamento de desafios e possibilidades, a educacao brasileira precisa
resgatar o protagonismo daqueles que historicamente foram silenciados. Somente assim
sera possivel construir uma sociedade que reconheca e valorize a pluralidade como
fundamento de sua existéncia. Que a escola, enquanto espaco de formacao, seja também
territério de liberdade e afirmacéao, onde todas as vozes possam ecoar.
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RACISMO E EDUCAGAO NO BRASIL: CAMINHOS QUE SE ENTRECRUZAM

Vanessa Campos de Miranda’
Ahyas Siss?

RESUMO: Este Trabalho busca discutir como a educagédo da populagdo negra ainda hoje é prejudicada
devido ao periodo escravagista. Como a permanéncia do mito da democracia racial no imaginario popular e
0 avango da onda de conservadorismo no brasileiro ainda interfere na luta por politicas publicas que auxiliem
a populagdo negra na busca por educacgao. Inspirado em obras como "Movimento Negro Educador" de Nilma
Lino Gomes e o trabalho de Petronilha Silva com Luiz Gongalves, este estudo busca compreender o processo
histérico de escolarizagdo dos negros desde o século XIX e como esse processo tem sido influenciado pelo
contexto social e politico. A analise se concentra nos desafios enfrentados pelos negros na busca por
educacdo e como essas experiéncias histéricas continuam a afetar a educacdo das criangcas negras
atualmente. A metodologia adotada é de abordagem qualitativa, priorizando a compreensao aprofundada
sobre a organizagao e experiéncias do negro.

PALAVRAS-CHAVE: Escolarizagdo do Povo Negro; Movimento Negro; Educagéo.

RACISM AND EDUCATION IN BRAZIL: INTERSECTING PATHS

ABSTRACT: This paper aims to discuss how the education of the black population is still hindered today due
to the period of slavery. It explores how the perpetuation of the myth of racial democracy in the popular
imagination, along with the rise of conservatism in Brazil, continues to interfere with the struggle for public
policies that assist the black population in pursuing education. Drawing inspiration from works such as
"Movimento Negro Educador” by Nilma Lino Gomes and the research of Petronilha Silva with Luiz Gongalves,
this study seeks to understand the historical process of black schooling since the 19th century and how this
process has been influenced by the social and political context. The analysis focuses on the challenges faced
by black individuals in accessing education and how these historical experiences continue to impact the
education of black children today. The methodology employed adopts a qualitative approach, prioritizing deep
understanding of the organization and experiences of black individuals.

KEYWORDS: Education of the Black People; Black Movement; Education.

" Mestranda, Bolsista CNPq, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, vcampos572@gmail.com.

2 Doutor, Professor Titular, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, ahyas@uifrrj.br.
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INTRODUGAO

Com os avangos de governos conservadores no pais ocorreram muitos retrocessos
por parte do governo em relagdo a valorizagdo da educagado, problema que afeta
diretamente aos negros visto que sdo os que mais dependem da educagao publica (BOF,
2021). Outro problema que ha muito vem sendo combatido pelo movimento negro na busca
de politicas reparadoras € o mito da democracia racial, que defende que os negros
principalmente hoje ndo possuem desvantagens em relagdo aos brancos nao justificando
politica de cotas por exemplo.

Pensamentos como este muitas vezes incentivado pelo préprio governo que embora
nao esteja mais no poder deixou uma marca poderosa na sociedade. Representam
retrocesso ndo apenas no quesito politico, mas também social. Este trabalho busca,
baseado no livro Movimento Negro Educador de Nilma Lino Gomes (GOMES, 2017) e
também no Trabalho de Petronilha Silva com Luiz Gongalves (GONCALVES; SILVA, 2000)
compreender o processo de escolarizagao do Negro desde o século XIX, bem como se deu
a busca por essa escolarizagdo. Através dos percalgos envolvidos nessa caminhada, busco
analisar o impacto que isso tem ainda hoje na escolarizagado de nossas criangas.

Por se preocupar em aprofundar e compreender uma organizagado ou um grupo
social sem se ater a questbes numéricas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.31). A
metodologia de selegdo dos trabalhos se norteou através das seguintes questbes
norteadoras: “Q1: Como se deu a escolarizacdo do povo negro? Q2: Qual o papel do
Movimento Negro no auxilio da busca por essa escolarizagao?” Foi realizada a leitura de 5
textos encontrados na plataforma SciElo, descartados apds concluir-se que nao se
encaixavam nas questdes norteadoras do estudo.

2. ESCOLARIZAGAO DO POVO NEGRO SEUS REFLEXOS
2.1 MITO DA DEMOCRACIA RACIAL E RACISMO ANTINEGRO NO BRASIL

E importante que se estude a escolarizagdo do povo negro para que se possa
entender melhor algumas desigualdades que perduram até os tempos atuais. Nos ultimos
anos com o0s avangos dos governos ditos conservadores no pais, reforgou-se entre a
populagao e o governo o que chamamos de “mito da democracia racial” onde nega-se as
desigualdades raciais no Brasil tratando-as somente como sociais. A ideia de uma
democracia racial se popularizou no Brasil com a publicagdo do Gilberto Freyre “Casa
Grande e Senzala” nos anos 30 onde o autor defende que a questdo racial estivera
resolvida devido a efetiva miscigenagéo.

E possivel perceber-se, entdo que as desigualdades a que est&o sujeitos os negros
e mesticos na atualidade brasileira constituem-se como desigualdades sociais e
desigualdades raciais, pois as ragas que compdem o “mosaico étnico” da formagao
social brasileira se entenderam porque se misturaram e, ao se misturarem,
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eliminaram a possibilidade da existéncia de uma discriminagdo que tenha por
substrato a variavel raca. (Siss, 1994, p.16)

Historicamente o Brasil desenvolveu um tipo de racismo que se refor¢a através de
sua negacao e enraizou-se em nossa sociedade estruturalmente. Usa como principal
ferramenta a invisibilizacdo via mito da democracia racial disfargada de discurso
democratico. Mas trata-se de uma falsa igualdade pois promove apagamento ao
homogeneizar e inferiorizar as diferengas subalternizando grupos étnico- raciais e sua
histéria (GOMES, 2017). Essa homogeneizacao das diferencas gerou alguns muitos
retrocessos para a populagéo negra.

Os anos de cativeiro e 0os anos que se seguiram ao 13 de maio foram marcados por
negligéncia, abandono e segregacédo. Indigenas e negros foram considerados um enorme
empecilno a modernidade sendo incentivada a imigragao para substituir a mao de obra
escrava. Deixados a propria sorte a populagado recém liberta precisou se submeter a
condigdes analogas a escravidao para garantir sua sobrevivéncia enquanto criavam-se
novas ferramentas de dominagao e poder (GONCALVES; SILVA, 2000). A definicdo de
Bonfim, Nascimento, Carvalho e Honorato (2022) sobre racismo antinegro nos ajuda a
refletir a respeito.

Uma forma sistematica de dominagado que tem na raga, na hierarquia socio racial
entre corpos negros e branco, o seu fundamento. Principalmente no Brasil, ele é
estrutural e estruturante de qualquer relagao social, pois ndo esta apenas no nivel
do preconceito (no ato individual de um sujeito branco(a), a partir de um conjunto
de crencas e valores, depreciar, estereotipar e humilhar corpos negros), mas
organiza, estrutura, integra inescapavelmente a organizagao econdémica, politica,
cultural e discursiva de nossa sociedade (Bonfim; Nascimento; Carvalho; Honorato,
p.181).

Esse sistema é abordado também por Cida Bento (2022) em sua obra “O pacto da
Branquitude”. A autora destaca que o sistema cujo nome da titulo ao livro ndo significa
reunides clandestinas de individuos brancos planejando prejudicar negros, mas reflete uma
autopreservacado do proprio grupo. Historicamente, a percepgdo europeia caracteriza o
diferente como uma ameacga, considerando-o como o "outro" e, assim, colocando-se no
centro da normalidade, civilizagao e universalidade. Uma analise dessa vis&o europeia em
relagéo a outros povos, conforme apontado por Bento (2022), revela a constru¢gao de uma
identidade comum, na qual os negros s&o utilizados como principal contraste. Os
significados atribuidos a si e ao outro emergem como consequéncia dessa dinédmica
relacional. Portanto, ao expandir-se globalmente, o europeu disseminou esses "valores",
contribuindo para a construcio continua da narrativa da branquitude.

A autora também discorre sobre esse complexo sistema e as estratégias para seu
auto fortalecimento e como isso culminou no discurso da meritocracia. A branquitude ao
nao reconhecer os beneficios adquiridos com sua condicdo de descendente de
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escravocrata trata seus privilégios como puro mérito. Ela pontua ainda que mesmo os
brancos pobres gozam de privilégios visto que desde a construgdo do pais constituiu-se
mecanismos para facilitar a vida de descendentes europeus. Ela da o exemplo da imigracao
europeia motivo de tanto orgulho de seus descendentes e simbolo do discurso meritocratico
no Brasil, afinal sdo pessoas que vieram praticamente com a roupa do corpo e conseguiram
“fazer a vida”. Pois bem, alguns fatos ndo s&o citados pelos seus orgulhosos descendentes
como por exemplo que ocorreu por parte do governo da época subvencao das passagens
a esses imigrantes, além de protecédo fornecida pelo estado nos primeiros meses para que
pudessem se estabelecer. Que maravilha ndo?! A autora define meritocracia como:

[...] um conjunto de habilidades intrinsecas a uma pessoa que despende esforgo
individual e nao estabelece nenhuma relagdo dessas “habilidades” com a histéria
social do grupo a que ela pertence e com o contexto no qual esta inserida. Ou seja,
a meritocracia defende que cada pessoa é a Unica responsavel por seu lugar na
sociedade, seu desempenho escolar e profissional etc. Parte de uma ideia falsa
para chegar a uma conclusédo igualmente falsa (Bento, 2022, p.21).

O discurso meritocratico entéo cai por terra, afinal com o histérico do nosso pais nao
se pode separar a histéria social de um grupo de seu lugar na sociedade. Bento (2022)
aborda a questéo, observando que o "mérito" frequentemente se traduz na familiaridade
com caodigos culturais especificos das organizagdes, 0s quais, na maioria dos casos, nao
s&o0 acessiveis a grupos historicamente excluidos e discriminados. O discurso meritocratico,
portanto vem muitas vezes respaldado pelo mito da democracia racial, uma vez que, em
um pais que se autodenomina racialmente democratico, presume-se a igualdade de
oportunidades. Nessa perspectiva, aqueles que nao alcangam o "sucesso" sdo comumente
rotulados como incompetentes e despreparados. Dessa forma, a pessoa negra é
injustamente responsabilizada por sua situagao social e econdmica, perpetuando um ciclo
prejudicial de culpabilizagdo. Portanto, essa preferéncia por um padrdo que no caso nao é
0 negro estrutura-se na sociedade de forma complexa em diversas esferas inclusive nas
instituicoes. Silvio Almeida nos define esse fendmeno como Racismo estrutural em seu livro
hom&nimo:
O racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares,
nao sendo uma patologia social e um desarranjo institucional. O racismo é estrutural
(Almeida, 2020, p.50).

Ele ainda nos explica como isso se reflete nas instituicdes através do que ele denomina de
racismo institucional:

Assim, a desigualdade racial € uma caracteristica da sociedade ndo apenas por
causa da acéo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente
porque as instituicdbes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que
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utilizam mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e
econdmicos. O que se pode verificar até entao é que a concepgao institucional do
racismo trata o poder como elemento central da relagao racial. Com efeito, o racismo
€ dominacéo (Almeida, 2020, p.40)
Sendo a escola um dos primeiros contatos com a estrutura da sociedade, nao é de
se surpreender que o racismo também esteja no ambiente escolar se manifestando ndo so6
nas relagdes sociais como também no curriculo cuja maioria das vezes € eurocéntrico.

2.2 MOVIMENTO NEGRO E SEU PAPEL NA LUTA POR EQUIDADE

Em seu trabalho “Movimento negro e educagao” Petronilha Silva e Luiz Gongalves
(GONCALVES; SILVA, 2000) os autores tragam como principal objetivo sugerir hipoteses
sobre como a educagdo dos negros poderia ter evoluido caso algumas politicas
educacionais tivessem sido adotadas e entendem que o passado pode esclarecer a origem
de graves problemas educacionais que ainda nos aflige (GONCALVES; SILVA, 2000). O
artigo nos apresenta que no século XIX as elites consideravam primordial equacionar a
educacao das camadas populares e a preocupacao de que toda a populacao tivesse
acesso as letras.

Porém aos africanos escravizados era proibido que frequentassem escolas, salvo
aqueles de fazendas de padres jesuitas que proporcionaram escolas de catecismo
objetivando o0 apagamento de suas raizes e ndo uma preocupagao com o futuro dos cativos.
Embora ainda no século XIX tenha crescido o incentivo a escolarizagdo com a criacéo das
escolas noturnas, estas eram vetadas aos escravizados. Mesmo apo6s a queda do veto a
escola ainda permaneceu marcada por segregagao.

Em suma, as escolas noturnas representaram, no periodo em questdo uma
estratégia de desenvolvimento da instrugdo publica, tendo em seu bojo poderosos
mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de classe (excluiam-se
abertamente os cativos) e de raca (excluiam-se também os negros em geral, mesmo
que fossem livres e libertos). Ainda que amparadas por uma reforma de ensino, que
Ihes dava a possibilidade de oferecer instrugdo ao povo, essas escolas tinham de
enfrentar o paradoxo de serem legalmente abertas a todos em um contexto
escravocrata, por definicdo, excludente. (Gongalves; Silva, 2000, p.136)

Para demonstrar excluséo e abandono se entrecruzam os autores trazem trabalhos
que tratam da educagao dos beneficiarios da lei do ventre livre visto que pela lei estes
deveriam ser educados. Mostrando que embora nas décadas que antecedem a abolicdo o
governo tivesse planos para que essa educagéo ocorresse a lei dava brechas para que os
senhores nao a cumprissem dando inclusive a oportunidade para que explorassem o
trabalho dessas criangas. Principalmente as meninas que eram transformadas em
empregadas domésticas.

Ao adentrar no século XX sdo abordadas as Organizagbes de protestos negros em
diferentes regides do pais e pontua-se que textos e depoimentos apontam a existéncia de
entidades de defesa do negro ja no inicio da historia republicana ao contrario do que foi
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escrito sobre a convivéncia pacifica das ragas no Brasil. Em seu Livro “O Movimento Negro

educador” Nilma Lino Gomes, Gomes (2017) nos ajuda a entender o movimento negro

Ccomo:
Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizagao e
articulagdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo e que visam a superagdo desse perverso fendbmeno na sociedade.
Participam dessa definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e
artisticos com o objetivo explicito de superagdo do racismo e da discriminagéo
racial, de valorizagdo e afirmacgdo da histéria e da cultura negras no Brasil, de
rompimento das barreiras impostas aos negros e as negras na ocupacgado dos
diferentes espacos e lugares na sociedade (Gomes, 2017, p.24).

Nilma ainda pontua que para que um coletivo possa ser considerado Movimento
Negro é necessario mais que valorizar a cultura e a ancestralidade. E preciso uma postura
explicita de combate ao racismo. Petronilha e Nilma nos trazem em seus textos com
detalhes a importancia do Movimento Negro na luta de combate ao racismo e na busca de
politicas publicas em prol do povo negro (GOMES, 2017).

Petronilha Gongalves e Silva (2000) cita alguns momentos fundamentais da histéria
republicana em que se registram protestos dos negros e classificam o promovido pela
Frente Negra Brasileira (FNB), em 1931 em S&o Paulo como um dos mais emblematicos.
A FNB segundo Gomes, 2017 foi uma associagao que possuia carater politico e informativo
além de beneficente originada em Sao Paulo nos anos 30. Promovia a educagao e
entretenimento de seus membros além de denunciar o racismo na sociedade brasileira.
Chegou a tornar-se partido extinguindo-se apds o decreto de Vargas que tornou ilegal todos
os artigos politicos.

No Rio de Janeiro o protesto destacado por Gongalves e Silva (2000) foi o
organizado por Abdias do Nascimento e Guerreiro Ramos a época lideres do Teatro
Experimental do Negro (TEN) no fim dos anos 40, onde tiveram papel importante na carta
constitucional de 1946. Nascido para contestar a discriminacao racial além de formar atores
Negros o TEN (1944-1968) alfabetizava seus primeiros participantes que eram compostos
de operarios, empregados domeésticos e favelados sem profissdo. Além de ter publicagao
propria, o jornal Quilombo (GOMES, 2017).

As autoras destacam em seus trabalhos as diversas acdes desses coletivos ndo s6
na busca de politicas publicas, mas também como ferramentas de elevagao da populagao
negra com o incentivo e a promogéo da educacgéo, informagéo e cultura. Elas destacam
também o papel da imprensa negra na veiculagao de informagdes voltadas para o publico
negro. Sobre o papel da imprensa tem-se informagdes mais detalhadas sobre seu papel e
suas publicagdes no trabalho de Siss (1994).

Em artigo intitulado “Rumo a escola”, que circulou em 1933 em “A VOZ DA RACA”,
0s nao-brancos em geral, e os frentenegrinos em particular, eram alertados para a
necessidade nao s6 dos pais colocarem seus filhos nas escolas mas, também, de
que os proprios pais frequentassem a escola, inclusive a noite, se o trabalho diario
naos lhes permitisse frequenta-la no turno diurno (Siss, 1994, p.34).
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Publicagdes como esta mostram esse papel da imprensa Negra néo sé como veiculo
de informagdes pertinentes aos n&o brancos, mas também como agente educador no
sentido de incentivar a busca pela educagao formal, o incentivo a cultura, a politica como
estratégia de emancipacéao e etc. Ao analisar tais publicagdes é necessario que se tenha
em mente o recorte temporal, pois algumas publicagcbes se trazidas para os dias de hoje
teriam um carater problematico.

Na década de 80 o Movimento Negro percebe que um discurso universalista como
era utilizado até entdo trazia prejuizos aos negros pois as politicas de carater universal nao
atendiam as demandas da maioria da populagdo negra, mudando portando suas
reivindicagbes (GOMES, 2017). Tais reivindicagbes aparecem também de forma detalhada
no trabalho de Gongalves e Silva (2000) nos mostrando com clareza os processos de luta
gue nos trouxeram as politicas de reparagao atuais.

Mesmo com toda essa luta ainda ha muito o que avancar principalmente no ambito
educacional visto que pesquisas mostram que socialmente no recente ambito educacional
as diferengas pouco tém diminuido ao longo dos anos estando os alunos negros com
defasagem equivalente a quase um ano de aprendizado embora cursando a mesma série
que alunos brancos (BOF, 2021). Estudos apontam que alunos afrodescendentes sofrem
racismo nas instituicdes de ensino desde a educacéo infantil (CAVALLEIRO, 2010) e que
a falta de representatividade, somada ao racismo, refletem negativamente na vida escolar
desses alunos resultando em evas&o escolar e mal desempenho, o que ajuda a manter
essa populagdo as margens da sociedade em trabalhos informais ou subalternizantes
(MACEDO, 2016). O curriculo eurocéntrico também contribui negativamente para a
educacgao de nossas criancas e a manutencao de estereotipos.

2.3 RACISMO E CURRICULO: BREVES REFLEXOES

Gordon (2016) em seu trabalho A Existéncia Negra na Filosofia da Cultura nos
mostra o apagamento cultural e filoséfico das contribuigcbes dos africanos, ele nos traz
algumas acgdes que foram utilizadas para desconsiderar esses saberes de origem nao
europeia como estratégia de dominagao e poder. Forde (2017), em seu trabalho O que
professores calam e dizem sobre a presencga africana no ensino de matematica? reflete
sobre esse apagamento na area das ciéncias, principalmente na matematica. Forde (2017)
nos da o exemplo do que ele chama de desafricanizagao do Egito, que consiste em retratar
os norte africanos como externos ao continente africano.

Sendo a Matematica considerada a espinha dorsal da Civilizagdo Moderna
(D’AMBROSIO, 2011, p.28). O fato dela simbolizar o rigor cientifico reforga com a falsa
crenga de que ela é neutra. Embora ela também passe por hierarquizag¢des ideoldgicas
(PINHEIRO E ROSA, 2018). Entre as ideologias de maior influéncia esta a associagao da
racionalidade com a cultura europeia, sendo esta considerada o primeiro valor
distintamente europeu (BAUMAN, 2006, p.126). A negacdo da humanidade dos néo
europeus esta entre as estratégias de animalizacdo desses grupos. Por isso, aspectos
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cientificos de outras culturas séo tratados de modo eurocéntrico, autoritario e considerado
apenas como “sabedoria” (PINHEIRO E ROSA, 2018, p.61).

Até o século 16 as nagdes do continente africano tiveram grande desenvolvimento
econdmico, politico, social e cultural, porém com a entrada exploratéria e dominadora das
nagdes europeias mercantilistas e depois capitalistas este acervo foi destruido. Por quatro
séculos houveram invasdes e guerras europeias no continente africano, antes dos
europeus nos séculos 14 e 15, o império Otomano também travou guerras e invasdes sobre
a parte oriental e norte do continente africano enfraquecendo o continente com dois grandes
processos de invasores (CUNHA JUNIOR 2017).

A ciéncia do calculo de Ibn Mun’im possui as féormulas basicas de analise
combinatéria datadas de séculos antes de Cardano, Tartaglia, Mersenne e Frenicle. Porém
ainda estudamos estas formulas no ensino superior como se fossem dos europeus. Além
das contribuicbes citadas, os africanos também inventaram os fractais, calcularam a area
de superficie de um hemisfério e volumes de cilindros com um valor bastante preciso de pi,
1700 anos antes de Arquimedes. Desenvolveram também os primeiros calendarios além
de diversos jogos de tabuleiro como os da familia mancala. (PINHEIRO E ROSA, 2018,
p.63)

O “Teorema de Pitagoras” uma das relagbes mais populares da matematica apesar
de estar vinculado ao nome do grego foi utilizada amplamente por africanos, hindus,
babilénios e chineses muito antes do nascimento de Pitagoras (KNIJNIK, 1996, p.81) tendo
este morado e estudado no Egito por 22 anos (DIOP, APUD GERDES 2011, p.7). Além de
Pitagoras, outros matematicos e fildsofos gregos estudaram na Africa, entre eles:
Arquimedes, Socrates, Aristoteles, Platdo, Tales de Mileto, Erastdstenes, Apolbnio e
Hiparco (GARBI. 2007, p.21).

A Lei 10639/2003 3 que “[...] tornou obrigatério o ensino de historia e cultura africana
e afro-brasileira em todas as escolas brasileiras, publicas e particulares, do ensino
fundamental até o ensino médio (BRASIL, 2003)”. Veio para auxiliar na mudanga desse
cenario. Como pontua Ki-Zerbo:

Nao se trata aqui de construir uma histéria-revanche, que relancaria a historia
colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas de mudar a perspectiva
e ressuscitar imagens “esquecidas” ou perdidas. Torna-se necessario retornar a
ciéncia, a fim de que seja possivel criar em todos uma consciéncia auténtica. E
preciso reconstruir o cenario verdadeiro. E tempo de modificar o discurso. (Ki-Zerbo,
2010, p. 32).

Um dos objetivos da Lei segundo as diretrizes curriculares é: [...] a divulgagao e
producdo de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial [...] (BRASIL, 2004, p.2)". Bell
Hooks (1994) nos exemplifica muito bem a importancia de uma educagao que valoriza o
estudante culturalmente, onde ele se veja representado e em seu livro Ensinando a

3 Que trata do ensino de Histdria e Cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino e alterada em 2008 para incluir
a tematica indigena, Lei 11648/2008.
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transgredir: A educagdo como pratica de liberdade a autora traz no seu depoimento pessoal
um excelente exemplo de como uma educagao que busca valorizar a cultura do aluno é
essencial para sua formacao.

Uma educagédo bancaria ndo atrativa onde o estudante ndo se vé representado se reflete
em dados como os do estudo Alvana Maria Bof (2021) que em seu artigo Foco na
aprendizagem: a evolugao do aprendizado dos alunos brasileiros no ensino fundamental a
partir do plano nacional de educagdo nos traz um panorama sobre as desigualdades
educacionais no Brasil com um importante recorte de raga. Ao investigar quem sao os
estudantes abaixo do nivel suficiente de aprendizado, a autora expde que alunos pretos e
pardos encontram-se em defasagem em relag&o a alunos brancos em todas as edigdes da
Prova Brasil analisadas até aquele periodo e que o aluno negro se encontra em defasagem
de quase um ano de aprendizado mesmo cursando a mesma série que o branco.

Ao inserir critérios demograficos, sociais e trajetoria escolar pregressa as diferencas
se tornam ainda maiores. O maior abismo esta entre o grupo formado por meninas brancas,
alto nivel socioecondmico e sem reprovagdes e o grupo formado por meninos pretos de
nivel socioecondmico mais baixo e com reprovagdes. O estudo demonstra que o sistema
educacional brasileiro reproduz as desigualdades sociais do Pais. Diversos fatores
contribuem para que essa realidade persista.

3. CONCLUSAO

Em sintese, as consideragdes finais deste artigo destacam a complexidade do
apagamento cultural, racismo antinegro e a relagao intrincada com o discurso meritocratico
no contexto brasileiro. A analise aprofundada de Cida Bento sobre o "pacto da branquitude”
e a autopreservagao desse grupo, evidencia como o discurso meritocratico muitas vezes
encobre privilégios ndo reconhecidos. A conex&o entre o mito da democracia racial e a
culpabilizacdo da pessoa negra por sua situacdo socioecondbmica € um fendmeno
persistente em nossa sociedade e isso afeta ndo s a autoestima do povo negro como
também ajuda na manutencao de esteredtipos racistas.

Além disso, a discussdo sobre o racismo estrutural e institucional, conforme
apresentada por Silvio Alimeida, amplia a compreensao do racismo como uma caracteristica
intrinseca as relagdes sociais, politicas e econbémicas.

O presente trabalho buscou trazer reflexdes sobre como o racismo opera no Brasil
e seus reflexos no curriculo escolar e na educagdo da populacdo negra. Além da
necessidade de se discutir questdes étnico raciais em estudos sobre educacao a fim de
auxiliar na promogdo de politicas publicas que realmente atendam e beneficiem a
populagao negra de forma equanime.
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2
PROFISSAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

Dilma Carmina da Silva Souza*
José Henrique dos Santos®

RESUMO: E comum ouvir discursos de que a educacdo néo é mais a mesma, mas como poderia ser? Pois,
a sociedade ndo é mais a mesma. Desta maneira, entende-se que a educagao precisa se adequar as
demandas da mundo contemporaneo. No entanto, ainda discutimos sobre a docéncia enquanto profissao.
Ainda nos perguntamos: o que € preciso para ser professor? Quais sdo os saberes indispensaveis a
docéncia? De onde provém seus conhecimentos? Essas perguntas, apesar de parecerem simples, tém
respostas complexas. Portanto, necessitamos fazé-las. Considerando o exposto, esta revisdo narrativa de
literatura teve o objetivo de compreender como a profissdo docente estd sendo discutida na
contemporaneidade. Durante a revisao foram selecionados oito artigos ao utilizar o descritor “profissdo
docente”, nos bancos de dados da Scielo e do periddicos Capes, para compor esta pesquisa. A partir desses
estudos, foi realizada uma sintese das principais conclusdes dessas produgdes, identificando os assuntos
abordados em comum entre eles. Sendo assim, optou-se por discutir os resultados através de cinco temas
que ganharam destaque: a) Para inicio de conversa, o que é profissdo? b) A histéria da profissdo docente no
Brasil; ¢) A Formagédo docente, competéncia profissional e a relagdo teoria-pratica; d) A desmotivagéo
profissional e a desvalorizagcdo da profissdo docente; e) A Profissdo Docente na Contemporaneidade e os
novos paradigmas da educagao. Conclui-se que apesar dos estudos apresentarem diferentes perspectivas
sobre a tematica profissdo docente, apontam a preocupagdo com a consolidagdo da docéncia enquanto
profissao, reafirmando a importancia da formagao docente baseada na interagdo com as situagdes reais de
ensino, bem como a importancia de consolidar a identidade docente desses profissionais.
PALAVRAS-CHAVE: Profissdo docente, formagao profissional, identidade profissional.

TEACHING PROFESSION IN CONTEMPORARY TIMES

ABSTRACT: It is common to hear speeches that education is no longer the same, but how could it be? The
society is no longer the same. In this way, it is understood that education needs to adapt to the demands of
the contemporary world. However, we still discuss teaching as a profession. We still ask ourselves: what does
it take to be a teacher? What is the knowledge that is essential for teaching? Where does your knowledge

4 Possui Graduagdo em Educacéo Fisica pela Universidade Castelo Branco. Mestranda em Educagéo pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Professora de Educacéo Fisica da Secretaria de Educagéo de
Seropédica e da Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro.

5 Doutorado em Ciéncias da Educacdo - Motricidade Humana pela Faculdade de Motricidade Humana -
Universidade Técnica de Lisboa, Portugal. Docente permanente do Programa de Pds-graduagdo em
Educacao da UFRRJ. Docente permanente do Programa de Pds-graduagdo em Educacao Fisica da UFRRJ.
Coordenador do PIBID Educagéo Fisica — UFRRJ. Lider do Grupo de Pesquisa em Pedagogia de Educagao
Fisica e Esporte.
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come from? These questions, although they seem simple, have complex answers. Therefore, we need to do
them. Considering the above, this narrative literature review aimed to understand how the teaching profession
is being discussed in contemporary times. During the review, eight articles were selected using the descriptor
"teaching profession" in the databases of Scielo and Capes journals to compose this research. From these
studies, a synthesis of the main conclusions of these productions was carried out, identifying the subjects
addressed in common among them. Therefore, it was decided to discuss the results through five themes that
gained prominence: a) To begin with, what is a profession? b) The history of the teaching profession in Brazil;
c) Teacher training, professional competence and the relationship between theory and practice; d) Professional
demotivation and devaluation of the teaching profession; e) The Teaching Profession in Contemporaneity and
the new paradigms of education. It is concluded that although the studies present different perspectives on the
teaching profession theme, they point to the concern with the consolidation of teaching as a profession,
reaffirming the importance of teacher training based on interaction with real teaching situations, as well as the
importance of consolidating the teaching identity of these professionals

KEYWORDS: Teaching profession, professional training, professional identity.
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vista

1. INTRODUGAO

Uma expressdo comumente utilizada pelo senso comum € que a educacao nao €&
mais a mesma. Realmente ndo poderia ser, pois a sociedade ndo € mais a mesma, € 0s
alunos ndao sdo mais os mesmos. Sendo assim, por que o ensino deveria continuar se
comportando da mesma maneira? Afinal, a educagédo nao é algo imutavel, mas algo que
esta a servigo da sociedade, que estd sempre mudando seus paradigmas. Sabendo que o
professor se encontra neste contexto, surge o seguinte questionamento: Como é possivel
compreender a profissdo docente na contemporaneidade?

Baseado na ideia que a educacao contemporanea deve desenvolver a criatividade e
0 pensamento critico, ndo adianta repetir modelos prontos. E preciso inovar e estar
preparado para as demandas que exigem a atual sociedade. Para Santos (2014) o que se
pode observar € que o educador contemporaneo € aquele que busca despertar no
educando a autocritica, fazendo com que o aluno aprenda a ser um sujeito ativo, expondo
suas opinides sempre que necessario, pois diante das adversidades tanto aluno quanto
professor devem se adequar ao novo, tornando-se pesquisadores. Entretanto, estamos no
século XXI, mas ainda discutimos sobre a docéncia enquanto profissdo. Ainda nos
perguntamos o que € preciso para ser professor? Quem é esse profissional? Quais s&o os
seus saberes? Quais sao suas competéncias? De onde provém seus conhecimentos?
Essas perguntas provavelmente podem parecer perguntas simples, mas suas respostas
sdo complexas. Por isso, necessitamos fazé-las.

Para compreender a complexidade dos questionamentos realizados, ndo € possivel
se basear em um “paradigma simplificador” (Morin, 2005), que reduz o mais complexo ao
menos complexo, pois, as discussdes sobre a profissdo docente situam-se

No centro de multiplos desafios econdmicos, sociais e culturais tanto individuais
quanto coletivos, o ensino nas escolas encontra-se em nossos dias confrontado,
por todos os lados, a pressdes significativas, para se transformar e se adaptar
imerso como se encontra num ambiente social que se tornou complexo e instavel
em quase todas suas dimensdes. (Tardif, 2013, p. 552)

Desta maneira, considerando todos os fatores que envolvem a docéncia, este texto
se baseia no paradigma da complexidade (Morin, 2005) para compreender como a
profissdo docente esta sendo discutida na contemporaneidade.

Observa-se que os estudos sobre a profissionalizacdo da profissao professor
ganham destaque nos anos oitenta, estando no centro das investigagdes sobre o ensino e
formagdo de professores do ensino basico. (Tardif, 2013). Por tanto, considerando a
relevancia do tema na contemporaneidade, esse estudo tem como objetivo compreender
como a profissao docente esta sendo discutida na contemporaneidade. Especificamente,
visa descrever as principais conclusdes dos estudos selecionados para compor essa
revisdo de literatura, e busca identificar e discutir os principais assuntos abordados nesses
estudos.

=
\\\\

adorim ﬁw.lbl.gtd.,q Google Académico gy, @ latindex

TN em Ciéncia e Tecnologia

[/

21


http://www.africaeafricanidades.com.br/

[14]
e
o . .mira
> - ! | -
) AR I § e i e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVII - n® 50-52 | ago. - dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educacgéo e Diversidades

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como metodologia optou-se por uma revisado narrativa de literatura, que consiste em
mapear, categorizar e a realizar uma analise da literatura sobre o tema pesquisado, ndo
exigindo protocolos rigidos e explicitos de busca e seleg¢édo dos estudos, nem necessidade
de esgotamento de fontes. Contudo, permite a atualizagdo de um conhecimento e
discussao de um determinado assunto, possibilitando a identificagcao de lacunas para os
estudos futuros. (Vosgerau; Romanowski, 2014).

Para a selecdo dos estudos que compdem esta revisao de literatura, foi realizada
uma investigagdo que teve como objetivo identificar e selecionar os textos que discutem
sobre a profissdo docente na contemporaneidade. Foram utilizados os bancos de dados do
periddicos Capes e da Scielo, no periodo de 2011 a 2022, que tratam sobre profissao
docente, utilizando o descritor “profissdo docente”. Apds a definicdo do descritor e dos
bancos de busca, esses trabalhos foram selecionados, inicialmente, a partir de seu titulo.

O préximo passo foi a exclusado de alguns trabalhos que nao estavam de acordo com
a proposta desse estudo. Esses critérios de exclusdo foram: a) Titulos que ndo se referiam
a profissdo docente; b) artigos em outras linguas, que nao fosse o portugués; c) trabalhos
que foram encontrados repetidamente nos dois bancos de dados; d) estudos que discutiram
a profissdo docente no ensino superior. e) estudos desenvolvidos sobre profissdo docente
em outros paises.

Os dados foram discutidos apds o fichamento das conclusdes desses estudos, sendo
organizados em cinco temas de discussdo, com base na analise de conteudo de Bardin
(2016). O primeiro, foi nomeado de Para inicio de conversa, o que € profissao?, que discute
sobre o conceito da palavra profissao; O segundo, A histéria da profissdo docente no Brasil,
que realiza um breve resumo da histéria da profissdao no pais; Terceiro, A Formacgao
docente, competéncia profissional e a relacao teoria-pratica, discutindo sobre a formacgao e
as competéncias profissionais de acordo com os artigos selecionados e a legislagao
brasileira; O quarto tema, A desmotivacao profissional e a desvalorizacdo da profissao
docente, que discute a condi¢ao salarial e social do professor na contemporaneidade; Por
ultimo, A Profissdo Docente na Contemporaneidade e os novos paradigmas da educacao,
trazendo possiveis contribuicdes para os estudos futuros sobre profissdo docente.

3. RESULTADOS

Ao empregar os critérios de inclusédo e exclusao de trabalhos, foram selecionados os
trabalhos apresentados no quadro abaixo, que estdo ordenados de acordo com a data de
publicagdo. A autora também optou por organizar neste quadro as principais conclusdes
dos estudos selecionados para compor o levantamento de dados desta pesquisa, por
acreditar que facilitaria a compreensido do leitor sobre os assuntos que estdo sendo
abordados e que posteriormente seréo discutidos.
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Quadro 1 - Sintese das produgbes selecionadas para a revisdo de literatura

PRINCIPAIS CONCLUSOES

Discute sobre a crise na profissdo, apresentando diversos fatores e formas de sair do
dilema que estaria relacionada a baixa procura pelo magistério ou aos problemas do curso
de formacao. Discute o conceito de crise, que seria a falta de estabilidade e equilibrio que
provoca uma instabilidade do funcionamento da sociedade. Relata a crise da profissao
docente no Brasil ja acontece ha algum tempo, apresentando sinais entre os anos 80 e
90 nos cursos de formagao de professores. Neste periodo, ocorre a discusséo sobre a
desvalorizagao e descaracterizagdo do magistério, evidenciado pela perda salarial e
pelas precarias condigdes de trabalho, o que motiva as primeiras greves dos professores.
Questiona se a profissdo docente € uma vocagao, profissdo ou bico. O autor também
questiona sobre o descaso comparado ao tratamento dado a pesquisa e o professor do
chao da escola, havendo uma valorizagao da pesquisa no meio académico, comparado
as outras atividades profissionais. Aborda sobre os prejuizos a formagao profissional, que
emergem da discussao teoria e pratica na formacao de professores, surgindo o dilema
articulagao entre disciplina de conteudo e disciplina pedagdgica. Relata que com o inicio
da pos-modernidade é acompanhado pela suposta crise das Ciéncias sociais
influenciando o pensamento educacional. Neste periodo, ha a denuncia do modelo de
formagao para a racionalidade técnica, onde o ensino melhoraria pela aplicagdo de
método cientifico, sendo as questdes educacionais tratados como problemas técnicos. O
professor passa a ser visto como um técnico, um especialista, necessitando de contetdo
cientificos ou pedagdgicos que passam a apoiar a sua pratica. O desprestigio académico
dos cursos de licenciatura em relagao aos cursos de bacharelado, a identificagdo dos
professores como pesquisadores e nao como os professores, influenciam o
conhecimento a si préprios o status das atividades educacionais e atividades de ensino e
no campo académico, gerando crise da sua identidade docente. Termina abordando
sobre e vivéncia da complexidade dos desafios de fazer pedagdgico e as vivéncias das
relagcdes pessoais, que a dinamica da sala de aula oportuniza, e a partir do momento que
se assume a condi¢céo de educador, ou seja, quando a pessoa se coloca diante de outras
e essas identificam como o professor, que se inicia efetivamente o processo de
construgdo da identidade docente.

Refere-se a uma revisdo bibliografica, que discute a dificuldade da docéncia de
estabelecer um status profissional. Inicia a discusséo partindo do pensamento do que é
uma profissao, explicando que a profissdo € um processo de divisao social do trabalho,
portanto questiona-se se a docéncia é profissdo. Para responder essa questdo, utilizou
os estudos de Novoa (2003) para explicar que o primeiro desafio enfrentado é que a
docéncia é regulamentada e fiscalizada pelo Estado, de maneira que ele atribui ao
professor a condi¢ao de funcionario, privando-o de sua autonomia, o que segundo o autor,
corrobora com os estudos de Ludke (1988). Apontou para os conhecimentos e técnicas
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necessarias para o exercicio do trabalho, de maneira que é dificil caracterizar quais sao
esses conhecimentos e essas técnicas. Discute sobre os estudos que enfocam nas raizes
histéricas do desprestigio profissional, explicando que a educagéo teve muitas fases e
significados servindo ao capitalismo industrial, os interesses de mercado e a economia
global. Segundo o autor, é possivel afirmar que o professor € um profissional do ensino
porque detém um conhecimento sobre o qué, e de que maneira ensinar alguém. E
especifico porque consiste a sistematizacdo de saberes que dizem respeito a cultura
erudita e ndo popular. Dentre os dilemas e desafios da profissdo, o autor aponta para
desvalorizagédo social e a retratacdo salarial, por consequéncia acarreta desprestigio
social e afeta a autoestima dos professores. Salienta que os estudantes de licenciatura
sao provenientes de classe socioecondmica baixa. Acrescenta que a docéncia nasce
como um oficio ligado a uma vocagdo, uma missao, um sacerdécio, provenientes da
Educacao jesuitica. Aponta, ainda, como dilemas e desafios da profissdo: a precariedade
da formagéo, a auséncia da carreira docente e a evaséao profissional.

Parte da ideia que a formacéo inicial e continuada, o trabalho docente, desenvolvimento
profissional e identidade docente sdo temas de investigagdo da area da educacao atual.
Pressupbe que a qualidade do ensino depende do preparo € comprometimento da
docéncia, considerando que o formato escolar estd em crise, necessitando de uma
dindmica formativa que contemple os desafios enfrentados pelos professores. Evidencia
que as politicas educacionais voltadas para as politicas de mercado que se baseiam pelas
avaliagbes, desempenho dos alunos e por meio de provas exames nacionais, ndo sédo a
solugao para melhorar a qualidade do ensino, pois ha indicios, baseados nos estudos de
Raftkic (2011), que essas politicas n&do trouxeram beneficios para o ensino. Baseado
nessa afirmacdo e na crenga de um sistema vigente ndo mais atende a sociedade
moderna atual assinala alguns desafios enfrentados pelos professores de uma escola
centrada na homogeneizagdo da educagdo escolar. Para reinventar a escola e
desconstruir o formato docente a autora propde o reconhecimento das diferengas como
vantagem pedagdgica, a curiosidade epistemologica, a criatividade, a
interdisciplinaridade, o exercicio da cidadania e a construgao coletiva sejam componentes
fundamentais. Nesta perspectiva, o profissional deve estar atento a realidade do mundo
e de seus alunos/as, consciente de seus limites, colaborativo e capaz de trabalhar em
equipe, estimulando a curiosidade epistemoldgica de seus alunos e alunas e a sua
prépria, promove cidadania, amplia horizontes culturais e sociais, comparte saberes,
valores e horizontes de sentido orientados a construgcdo de sociedades justas e

CANDAU
2016

democraticas.

NOVOA
2017

Aborda sobre os discursos acerca da formacao universitaria para o exercicio da profissdo
docente. Destacando que a desprofissionalizagdo manifesta-se de diferentes maneiras,
podendo estar relacionada aos baixos salarios e as condi¢gbes de trabalho, apontando a
intensificacdo do trabalho burocratico e o aumento dos sistemas de controle. Explica que
a formacgao docente deve ser uma formagéo para uma profissdo, por isso a importancia
de recuperar o conceito de profissdo em uma década que ha diluigdo da profissionalidade
docente. A universalizagdo da formagdo de professor trouxe contribui¢cdes, entretanto

(\)

[/

o)

dori %Iblct Google Académico S

Institute Brasileiro de Informagéo
em Ciéncia e Tecnologia

a

ucupira @ latl.ndex



http://www.africaeafricanidades.com.br/

[14]
e
8 nHird
= ! | -
) O Sl XTI 2 el
Revista Africa e Africanidades - Ano XVII - n® 50-52 | ago. - dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educacgéo e Diversidades

perdeu a ligacdo com a profissdo que caracterizava as escolas normais. Nesse sentido,
essas escolas tem grande importancia para a consolidagdo da profissdo docente,
demonstrando ser imprescindivel construir modelos que valorizem a preparagao entrada
e desenvolvimento profissional docente. Por isso o autor valoriza a indugdo profissional e
formacgao continuada. Baseados nos estudos de Schuman (2005) o autor discursa sobre
as trés aprendizagens do professor: uma aprendizagem cognitiva, na qual aprende a
pensar como profissional; uma aprendizagem pratica, na qual se aprende a agir como um
profissional; uma aprendizagem moral, na qual se aprende a pensar em agir de maneira
responsavel e ética. Explica que ao longo do século 19 e 20 estabeleceram-se diferentes
competéncias para o professor, reforgando a ideia da complexidade da profissdo docente
e seu processo de formacgao. Em sintese, o autor aborda a questao da formagao docente
baseada na ideia de que essa profissdo se organiza tanto internamente quanto
externamente. Por isso, o autor valoriza o carater hibrido de ligacdo das diferentes
realidades entre a universidade, escola e politica publica, onde haja o entrelagamento
entre a formacao e a dimensao profissional. Em sentido técnico & aplicado baseado no
conhecimento em colaboragdo com a reflexdo e a pesquisa, um conhecimento
universitario e da experiéncia da escola onde tenha troca e também tenha a presenga da
sociedade e da comunidade local. Nesse sentido, o autor coloca que aprende a ser
professor através dessa ligagao profissional e pessoal por isso ser professor exige um
trabalho metddico sistematico de aproveitamento de trés dimensbes a primeira
relacionada a vida cultural e cientifica a segunda relacionada ao compromisso ético
concreto com a educagao de todos e a terceira uma preparagao para agir na incerteza e
na imprevisibilidade que exige a profissdo docente.

RODRIGUES

Este estudo visou compreender como se da a evolugao da aprendizagem profissional no
processo de formagao inicial para a docéncia. Evidenciou que nos ultimos anos aumentou
0 acesso a populagéo de baixa renda no ingresso na universidade, modificando o perfil
dos estudantes do curso de licenciatura. Segundo os autores, essa escolha é dada por
fatores endégenos (influéncia da familia) e exégenos (influéncia do meio e expectativas
do mundo do trabalho. Quanto a docéncia, acrescenta-se a experiéncia e a trajetéria
escolar.) A pesquisa foi realizada com estudantes do curso de pedagogia, cujo corpo
discente é de predominio feminino. Explicam que a suposta caracteristica maternal da
mulher e sua suposta capacidade para cuidar, justificaria esse perfil do curso. Esse perfil
vinculado a nogéo de vocagdo daria um carater semiprofissional a profissdo docente. Os
autores apontam que o desprestigio da profissdo € um fator que estaria diretamente
relacionado a desmotivagado pela profissao, além da falta de investimento do poder
publico, mas condigbes de trabalho, violéncia e indisciplina na escola e baixos salarios.
Destacou a importancia do contexto da formagao inicial alinhados com o curriculo dos
cursos de licenciatura e com as praticas de estagio supervisionado para aproximar o
futuro docente da realidade, evitando, consequentemente, o choque com a realidade e o
suposto mal-estar profissional.

GOMES
2018

PENT
EADO

Trata-se de uma revisao narrativa que visou selecionar os estudos que falam sobre o mal-
estar, sofrimento e adoecimento dos professores vinculada a histéria do trabalho docente,

2019
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aos modos de ser e estar na ocupagdo, € na cultura do magistério. Desta maneira, foi
possivel identificar os problemas relacionados a saude dos professores, baseado tanto
em questdes epidemiolégicas quanto em questdes relacionadas a propria histéria da
profissao docente. Através das investigagbes realizadas revelou-se uma elevada
prevaléncia de problemas relacionados a saude mental e vocal e ao sistema locomotor
dos professores, afirmando que esses profissionais sdo apartados dos estudos sobre o
corpo e saude. Revelou interpretacbes distorcidas dos problemas de saude, sendo
entendidos como integrantes da caracterizagao profissional e dos tragos da docéncia, ou
seja, naturaliza-se essas problematicas. Explicou que a influéncia das politicas publicas
nas reformas educacionais contribuem no processo de insatisfacdo, flexibilizagdo e
precarizagao do trabalho, corroborando para o mal-estar docente. Por outra via, a falta
de politicas publicas e de praticas de cuidado, da promogéao de saude e do bem-estar dos
professores e a problematica da organizagao do trabalho docente, faz com que o contexto
educacional seja um espago adoecedor, um lugar de conflito entre afeto e a razao.
Evidenciou, também, uma falta de apoio e partilha entre os colegas e a falta de
reconhecimento do trabalho docente por gestores e outras instancias hierarquicas, em
contrapartida a afirmagéo da importancia das relagdes sociais no trabalho e de uma rede
de apoio e suporte social para potencializar a qualidade do trabalho e promover a saude
e o0 bem-estar dos professores. Por ultimo, apontou a identidade profissional docente na
tensao entre os aspectos individuais e coletivos, subjetivos e sociais.

Discute-se a dicotomia entre teoria e a pratica na formacao inicial. Os autores destacam
que quando a pratica docente assume a centralidade no ensino, potencializa a
desconexao entre universidade e escola. O texto aborda a fragilidade da articulagédo
teoria-pratica, conhecimento especifico e pedagdgico e entre universidade e escolas,
baseados nos estudos de Gatti (2019). Salienta que inclusive é a atual BNC formacgao a
dimenséao pratica assume o papel da centralidade docente. Aponta indicios de que os
documentos balizadores da formagdo continuam a enfatizar a pratica, entretanto
mantendo-a separada da teoria, 0 que se mostra presente no discurso dos professores.
Explicam que nao basta observar e vivenciar a pratica, é preciso contextualizar a partir
de conteudos tedricos, por isso a formacgéo docente deve passar por estratégias para se
suprir essa necessidade. Nesta perspectiva, a formacdo docente na visdao dos
professores é de que existe uma formagéo tedrica relativa a preparagao para que possam
desempenhar a sua pratica, havendo um distanciamento de conteidos apresentados na
universidade relativos aos conhecimentos que devem ser administrados, evidenciando o
discurso que o professor aprende ao longo da vida. Como consideragdes finais os autores
apontam para, a partir das falas dos professores, uma formagdo incompleta e
fragmentada, onde o discurso da BNC baseado na ideia do professor sé aprende a ser
professor sendo e fundamentado na ideia que os professores com tempo de docéncia
sao mais capacitados que os iniciantes, reforcam a ideia das pesquisas que apontam os
casos de choque com a realidade. Defendem a indissociabilidade teoria-pratica, na
maneira de olhar para a docéncia, pois acredita que junto com a pratica existe uma
teorizacgao.

BOFF et al.
2021
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Aborda sobre as diversas segmentagdes que ocorreram ao longo da histéria da docéncia,
causando uma dificuldade de identificagdo da profissdo docente. Dentre essas
segmentacdes o autor destaca a divisdo entre professores urbanos e professores rurais;
docéncia e o género professores e professoras; professores uni docentes e professores
especialistas; professores e especialistas educacionais; Destaca que as politicas de
responsabilizagdo entre velhas e novas segmentagbes, causam mudangas na
composicao socioprofissional gerando modificagées significativas nas identidades
herdadas. Destaca que ao converter o professor a um funcionario do estado, Ihe retira a
autonomia e regula o seu oficio, e essa ambiguidade é expressada pela luta entre o status
profissional e o fato de querer sofrer da condi¢gdo de servidor publico, fragmentando a
categoria e interferindo na sua identidade. Aponta, ainda, ter surgido baseado em um
sistema europeu, carreiras de professores cercados na nogdo de competéncia
profissional, o que tornou as politicas de carreira mais flexiveis e diversificadas podendo
produzir novas segmentagdes e contribuir para o enfraquecimento da sua identidade
profissional, pois dificulta a consolidagao do coletivo. No Brasil, para atender as politicas
de mercado que responsabilizam empenho individual de professores, onde sua
competéncia se tornou um fator decisivo para uma educagdao de qualidade,
desconsideraram a infraestrutura e os recursos que sao escassos, que associado as
diferengas regionais e de rede e o segmento por grupo profissional, passam a influenciar
novas fragmentacgoes.

OLIVEIRA
2021

Os estudos selecionados referem-se a artigos e, ao final da leitura, foram realizados
fichamentos com os seus principais apontamentos. Apds os fichamentos, foi preciso
retomar os questionamentos realizados no inicio dessa pesquisa, referentes ao que é
preciso para ser professor? Quem € esse profissional? Quais s&o os seus saberes? Quais
sdo suas competéncias? De onde provém seus conhecimentos? Buscando encontrar
nesses estudos as respostas para esta pesquisa.

Com base nas discussdes realizados nesses oito estudos, foi possivel perceber
similaridades entre eles, possibilitando organizar a discussdo dos resultados em cinco
temas de discussao, que serao discutidos no préoximo capitulo.

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Para inicio de conversa: O que é profissao?

A partir dos estudos investigados foi possivel identificar que ainda ha uma
preocupagao com a consolidagdo da docéncia enquanto profissdo (Diniz-pereira, 2011;
Candau, 2016; Cericato, 2016; Novoa, 2017; Rodrigues et al. 2018; Penteado, 2019;
Oliveira, 2021; Boff et al., 2021). Por isto, este topico pretende discutir a profissdo docente
a partir de perguntas simples, em concordancia com os estudos de Santos (1988) ao se
referir a importancia de retomar as perguntas simples para responder questdo complexas.
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Sendo assim, o primeiro ponto a se questionar é: “O que é profissao?” Uma profisséo
€ uma ocupacao desempenha por um profissional, que tem uma formagao especifica. Ser
um profissional, significa dizer que vocé tem uma formagao académica, tendo o direito
garantido de exercer uma profissdo com base em um diploma, constituido por saberes
especificos, de maneira que o profissional € capaz de solucionar situacdes problema com
base em seus conhecimentos.

No Brasil, € de responsabilidade da Unido a regulamentagdo de uma profisséo,
estabelecendo normativas para o desempenho da funcdo. Desta maneira, € previsto nos
termos do art. 22, XVI, da Constituicio da Republica normas sobre a formacgao,
remuneracao e sobre as atribuicbes de um professor.

Ao ser regulamentada, a atividade profissional passa a ter uma legislagao propria,
que define deveres e garantias para os profissionais, bem como a fiscalizagdo de suas
atividades. Sao definidos requisitos, competéncias e habilidades que o profissional deve ter
para exercer aquela atividade. As leis tratam ainda de jornada de trabalho, atribui¢des, area
de atuacao e formagao necessaria. A regulamentacgao € feita por meio de projeto de lei no
Congresso Nacional sancionada pelo Executivo. (BRASIL, 1988)

A Lei 13.415/2017 considera o professor como o profissional “que ensina, ou seja,
transmite conhecimentos aos alunos, exercendo a fungado de magistério”. Enquanto para
Névoa (2017) a profissdo docente é organizada tanto internamente quanto externamente,
desta forma se aprende a ser professor através da ligagao entre o profissional e pessoal. O
autor vai além e explica que se sente professor quando se interage com os pares e que
age-se como professor quando permeia o conhecimento da disciplina e o conhecimento
pedagogico, baseados na psicoldgica, nos contextos sociais e politicos, metodolégicos e
didaticos e por fim, baseados na pesquisa e na reflexao.

Observa-se que diferente de outros profissionais liberais, como engenheiros e
medicos, que conseguiram se estabelecer profissionalmente, a profissdo docente ainda é
confundida apenas como um ato vocacional. E, para melhor compreender sobre esse
assunto é preciso entender o contexto historico da profissdo docente no Brasil, por isso
optou-se em realizar um breve retrospecto da historia desse profissional, alinhado aos
estudos aqui investigados.

4.2 A histéria da profissao docente no Brasil

No Brasil, o processo de ensino, entendido como o0s primeiros passos de uma
educacdo que visava transmitir determinado conteudo de forma organizada, foi
implementado pelos padres jesuitas que precisavam alfabetizar para transmitir seus
ensinamentos religiosos, e, somente em 15 de outubro de 1827, através de um decreto de
D.Pedro | que determinou a abertura de escolas de primeiras letras, que a educacao
oficialmente se inicia.

Este fato histérico esta intimamente relacionado aos estudos de Tardif (2013) que
falam sobre as idades do ensino. O autor explica que a primeira idade é denominada
vocacgao, caracteriza-se por um ensino diretamente associado ao ato de professar uma fé.
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Neste periodo, o professor recebe um “chamado” e a educagao tem como objetivo principal
a moral e a religiosidade. Na segunda idade, temos o oficio, surgindo com o aparecimento
das escolas laicas. Nesse momento, o ensino deixa de ser um ato vocacional e passa a ser
enquadrado como ocupagao, exigindo uma relagdo empregaticia formal. Por ultimo, a idade
da profissao, na qual passa-se a exigir uma formacao académica universitaria de alto nivel,
bem como uma base de conhecimentos que possa fundamentar a pratica profissional.
Baseado na definicdo do autor € possivel determinar que ainda temos impregnado o
discurso que caracteriza a primeira idade do ensino, como também apresentou os estudos
de (Rodrigues et al. 2018; Penteado et al. 2019;) Segundos esses autores a docéncia
estaria intimamente associada a um ato vocacional, vinculada a educagéo jesuitica, na qual
a profissao é interpretada com uma missao, muito voltada para o ato de cuidar e ao instinto
maternal, onde é evidente a predominancia de mulheres desempenhando essa fungao,
contribuindo para a dificuldade em que docéncia encontra para se afirmar enquanto
profissdo.

A “vocacdo” pode até ser o que motiva a se tornar professor, entretanto esse
profissional precisa desempenhar fungdes que devem estar baseadas em conhecimentos
especificos e interligados a sua profissionalizagado, que de acordo com Wittorki (2014)
refere-se a aquisicbes pessoais ou coletivas, composta pelos saberes, conhecimentos,
capacidades e competéncias, residindo na construgcao e/ou da aquisicao desses elementos
que permitirdo dizer ao final que alguém €& um profissional, ou seja, € dotado da
profissionalidade, que seria o conjunto dos conhecimentos, dos saberes, das capacidades
e das competéncias que caracterizam sua profissao.

4.3 A Formacao docente, competéncia profissional e a relagao teoria-pratica

Além da discussdo sobre a profissdo docente, os textos também abordaram
questdes sobre a formagao docente, a competéncia profissional e a relacio teoria-pratica
(Diniz-pereira, 2011; Candau, 2016; Cericato, 2016; Novoa, 2017; rodrigues et al., 2018
Boff et al., 2021; Oliveira, 2021), justificando as discussdes realizadas neste topico.

A formacao do professor, diferentemente das outras profissdes, € influenciada pelas
suas experiéncias pessoais e pelo tempo que passou na escola. O oficio da sua profissao
comecga a ser aprendido antes mesmo dele ingressar na universidade. Nas palavras de
Roldao (2007), saber produzir essa mediagdo nao € um dom, embora alguns o tenham; nao
€ uma técnica, embora requeira uma excelente operacionalizagao técnico-estratégica; nao
é uma vocacdo, embora alguns a possam sentir. E ser um profissional de ensino, legitimado
por um conhecimento especifico exigente e complexo, de que procuramos clarificar
algumas dimensdes.

Para Tardif (2013) os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compadsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser. Esses saberes sao
diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor que sejam
também de natureza diferente.
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Quanto as competéncias necessarias a profissdo docente os estudos de Oliveira
(2021) evidenciam que este foi um fator considerado decisivo para o ensino de qualidade,
apesar de ter desconsiderados outros fatores necessarios para a qualidade do ensino.
Enquanto os estudos de Névoa (2017) destacam que as competéncias dos professores
emergem de diferentes fontes, ndo havendo um unico consenso entre os pesquisadores,
demostrando a complexidade da profissdo. Fato que vai ao encontro dos apontamentos de
Cericato (2016), quando diz ser dificil caracterizar os conhecimentos e técnicas pertinentes
ao professor.

Entretanto, ao consultar a lei 13.415/ 2017 percebe-se como a profissdo docente
ainda esta amarrada a antigas concepgdes sobre as competéncias e habilidades que
devem ter o professor. Ainda sendo reconhecido como um profissional que apenas
transmite um conhecimento. No entanto, & preciso refletir se essa € a unica competéncia
desse profissional. E preciso questionar se essas leis conseguem suprir toda a
complexidade da profissdo docente. Afinal, quando tratamos sobre a profissdo docente nem
sempre esses saberes necessarios a essa profissdo sao muito claros. Desta maneira, é
necessario compreender que as disciplinas curriculares e pedagdgicas e os momentos de
estagio servirdo de aporte para os conhecimentos desse profissional. Cabe ressaltar que
esses conhecimentos ndo tem fim em si mesmo e que sempre sofrerdo mudangas.

Como dizia Paulo Freire “educar € um ato politico, por isso pedagdgico”. Ou seja, é
por meio da educacdo que o ser torna-se consciente de seu papel na sociedade. Sendo
assim, o ato de educar esta além de apenas ensinar conteudos. A educag¢ao motiva a refletir
sobre nossos contextos historicos, politicos e sociais. Ou seja, o professor deve ser
consciente da importancia do conhecimento do meio social a qual esta inserido, além de
conhecer a realidade do seu aluno, para favorecer a constru¢do do conhecimento e a
implementacao dos saberes docentes no cotidiano escolar.

Tomando como exemplo a didatica, esta disciplina tera como compromisso o
desenvolvimento de praticas de ensino que promovam um ensino eficiente, com
significados para os alunos e que contribua para transformagéo social. Os alunos devem
ser encorajados a buscar mais conhecimento, a ampliar sua visdo das coisas, a se manter
informados dos acontecimentos politicos, econémicos, culturais e educacionais, a
discutirem com fundamento os problemas da profissao, da cidade e do pais. Para isso, suas
préprias possibilidades intelectuais. (Libaneo, 1994). Sendo assim, a fungao do professor é
ensinar estimulando o pensamento critico e contextualizado.

No que refere-se a pratica pedagdgica, esta ndo devera se reduzir somente ao saber
da sala de aula, é preciso garantir uma organizagao escolar de qualidade, favorecida por
uma didatica que seja mediadora nas relagdes multidimensionais. Sendo complementada
por disciplinas especificas de cada curso, baseadas nas leis e diretrizes para o ensino e
por disciplinas que contemplem a formacdo integral do professor, assim como se
envolvimento com as situacdes reais de ensino para que ele possa reconhecer as diversas
possibilidades da aprendizagem.

Nota-se que os estudos de Candau (2016), Novoa (2017) e Boff (2021) deram um
destaque importante as vivéncias reais de ensino, baseados na ideia da formacao
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profissional dentro da profissdo docente. Ou seja, o conhecimento profissional docente
acontece entre o conhecimento técnico e pratico, por isso ndo podem ser dissociados.

E interessante ressaltar que apesar de tratar de perspectivas diferentes relacionadas
a profissdo docente, os estudos fazem ressalvas sobre a sua relagdo com o identidade
docente, apontando diversos fatores que contribuem para a dificuldade da sua
consolidagao.

4.4 A desmotivacao profissional e a desvalorizagao da profissao docente

Os estudos de Penteado (2019), Candau (2016) e Cericato (2016) trazem a
discussao sobre a maneira como as politicas liberais e neoliberais influenciam na educacao.
Explicam que a escola passou a ser um local baseado nas tratando-a de politicas de
mercado e que o sucesso da qualidade do ensino estaria relacionado ao desempenho do
professor, entretanto desconsiderou todos os outros fatores que influenciam o processo de
aprendizagem.

Outro ponto de discussdo também revelado nesses estudos é sobre o perfil
profissional dos cursos de licenciatura, que sdo majoritariamente compostos por estudantes
de baixa renda. Questiona-se este achado nio estaria relacionado a desvalorizagao da
docéncia, tanto a nivel de reconhecimento social, quanto a valorizagédo salarial. (Diniz-
pereira, 2011; Rodrigues et al., 2018).

Ainda sobre essa discussao € importante salientar que nos ultimos anos fica cada
vez mais evidente a realidade desanimadora que enfrentam os profissionais do ensino.
Muitos desistem da carreira apds se depararem com realidade escolar, onde existem muitos
problemas de infraestrutura, pouca valorizagao profissional, dificuldade de formacao
continuada, que acabam desanimando o profissional (Brasil, 2001). Sendo assim, nao basta
investir na formacao académica do profissional, se suas condi¢des de trabalho e o incentivo
para seu crescimento profissional nao sao contemplados. Cabe ressaltar, que todos esses
empecilhos serdo fatores determinantes para o ensino-aprendizagem e por isso sao
importantes para a discussao.

Para solucionar este problema esta previsto na Constituicdo de 1988 e reiterado na
Lei 9394/96 a legislagao prevé a valorizagado do professor, mas o que acontece € a total
desvalorizagdo da profissdo docente como aponta os estudos de Aleixo (2014),
evidenciando que nao ha valorizagao salarial, ndo ha boas condicdes de trabalho e ainda,
ha uma luta para que os periodos reservados para planejamento sejam cumpridos. Essa
falta de valorizagao do profissional se reflete na qualidade do ensino.

A melhoria da qualidade do ensino, que € um dos objetivos centrais do Plano
Nacional de Educacgao, somente podera ser alcangada se for promovida, ao mesmo tempo,
a valorizagcdo do magistério. Sem esta, ficam baldados quaisquer esfor¢os para alcangar
as metas estabelecidas em cada um dos niveis e modalidades do ensino. Essa valorizagao
s6 pode ser obtida por meio de uma politica global de magistério, a qual implica,
simultaneamente, a formacdo profissional inicial; as condi¢des de trabalho, salario e
carreira; a formacao continuada. (Brasil, 2001. p.73)
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E importante compreender, que ao tratar sobre a profissdo docente, no que se
refere a sua valorizacio profissional, também discute-se sobre educacao, pois, como dito
anteriormente, a formacdo desse profissional e suas condicdes de trabalho refletem
diretamente no ensino.

De acordo com a Constituicao de 1988, esta estabelecido no inciso cinco do Art.206,
0 ensino sera ministrado com base na “valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido,
na forma da lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional
e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos]...]". Porém ndo € uma
realidade que acontece, de fato, na pratica.

4.5 A Profissao docente na contemporaneidade e os novos paradigmas da educagao

Para discutir sobre profissao docente na contemporaneidade € preciso discutir sobre
sociedade. Segundo Bauman (2001) vivemos a era da Modernidade Liquida. A associagéo
com o liquido vem do fato de que a sociedade atual seria marcada pela liquidez,
volatilidade e fluidez. As relacdes e acontecimentos néo sao feitos para durar, sdo rapidos,
estdo em constante mudancga e ndo conservam sua forma por muito tempo.

O século XIX é marcado pelo advento da tecnologia e o conhecimento ao toque das
maos. Deixamos de lado o que nos torna humanos. Valorizamos a felicidade imediata e um
status em uma rede social. Podemos acessar o conhecimento facilmente, mas néo
refletimos como usar esse conhecimento para o bem comum e assim construir uma
sociedade melhor. Essas mudangas advindas dos avangos cientificos e tecnoldgicos
transformam o mundo num ritmo veloz, impondo novos relacionamentos sociais e laborais,
exigindo novas capacidades humanas para enfrentar desafios nunca antes experimentados
pelos homens.

Apesar desse estudo ndo ter identificado nenhum estudo que trate especificamente
do uso na tecnologia na educagao € impossivel falar sobre profissdo docente na
contemporaneidade sem tratar sobre o uso da tecnologia, que vem estabelecer um novo
paradigma para a educacédo. O primeiro fato importante a pontuar € a evidente deficiéncia
da estrutura escolar para desenvolver um ensino tecnoldgico, tanto em relagdo a
infraestrutura, quanto em relagao a formacéao profissional dos professores para esse tipo
de recurso. O segundo ponto esta relacionado ao uso ndo consciente desses recursos
dentro do processo de aprendizagem. Ha também que se destacar que muitos alunos e
professores ainda ndo estdo familiarizados com os recursos tecnolégicos associados ao
ensino.

O mundo do estagio anterior, de respostas prontas, previsivel, rotinizado
automaticamente podia ser enfrentado através de uma educacdo inserida na linha
comportamentalista, em que prevalecem os treinamentos, as respostas preestabelecidas,
a transmissao de conhecimentos, a memorizagao preferencial de regras, férmulas e dados.
Esses mecanismos ofereciam respostas satisfatérias ao individuo para enfrentar o mundo
onde supervisores e inspetores decidiam, determinavam e controlavam a execucio, sem
exigir posicionamentos do trabalhador; Onde a situag&o era aceita como dada, onde
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“‘padroes habituais de comportamentos” eram suficientes para o sucesso profissional e
social. Entretanto, de acordo com a autora as mudancas que caracterizam a modernidade
“‘liquida”, os desafios educacionais sdo graves e complexos, sobretudo para a formagao
profissional: deslocam-se da durabilidade para a fluidez; da permanéncia para a
fugacidade; da rigidez para a flexibilidade; da estabilidade para a instabilidade; da
memorizagao para a compreensao analitica e critica; da realidade dada como conhecida e
certa para o desconhecido e imprevisivel. (Rebem, 2016)

Sabe-se que o advento da tecnologia ndo € algo que possa ser negado, porém é
preciso encontrar mecanismos para que se torne um aliado da educacédo, servindo de
aporte didatico e ndo um inimigo do processo educativo. Como dito anteriormente, este
estudo ndo pretende se debrugar na discussdo sobre recursos tecnolégicos no meio
educacional e todas as suas problematicas, entretanto, reconhece que a revisdo narrativa
também é um recurso identificar possiveis lacunas para estudos futuros. Por tanto, fica a
ressalva de compreender esse contexto com um fator importante para discutir sobre
profissdo docente na contemporaneidade, ja que permite refletir as competéncias e
habilidades que essa profissdo precisa desempenhar futuramente.

5. CONCLUSAO

Ao final desta pesquisa foi possivel compreender que o professor pode ser
considerado, enquanto profissional, quando tem definido quais sdo as especificidades da
sua profissdo. Entretanto essa especificidade ndo € algo facil de caracterizar pois, “o0
aprender a ensinar acontece de forma coletiva e depende da experiéncia e da reflexao-
acao-reflexdo.” (Novoa, 2003 p.23) ou seja, o aprendizado do professor se concentra na
sua propria pessoa, enquanto agente e na escola, enquanto um local de formagao
profissional continuo.

Destaca-se que a consolidagdo do professor enquanto profissional ndo depende
apenas de sua formagao e de seus conhecimentos técnicos e pedagdgicos, apesar de sua
importancia para a constituicio desse profissional. Entretanto, é preciso considerar também
a importancia das vivéncias praticas e do conhecimento proveniente da interagdo com o
meio e com os pares. Por considerar que esse conhecimento ndo deve ser interpretado de
maneira unica, enfatiza-se a importancia das experiéncias provenientes dos estagios, da
reflexao sobre o campo real de ensino e da pesquisa.

Considera ainda, que os profissionais do ensino, sofrem por ndo compreenderem
sua real identidade, haja vista que, as diferentes politicas de governo e as diversas
segmentagbes da docéncia, bem como a desvalorizagdo dessa profissdo influenciam
diretamente no seu reconhecimento enquanto um profissional. Conclui-se que ainda
influenciada pelos resquicios da educagéo jesuitica e sob o olhar vocacional da profissao.
Os estudos aqui investigados contribuem para a discusséo sobre a profissdo docente na
contemporaneidade e, consequentemente, para as discussdes sobre a educacgao no Brasil,
possibilitam novos campos de investigacao sobre esta que ainda precisam ser explorados.
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JUSTICA E RESISTENCIAS CONTRA-HEGEMONICAS SOBO E DE XANGO:
NECROPOLITICAS, MOCAMBOS E PRATICAS ARTISTICAS AFRODIASPORICAS

Simone Goncalves Santos®
Joice dos Santos’
Elisabete Figueroa dos Santos?

Resumo: Os mocambos configuram-se como territério que salvaguarda linguas, politicas, e principios
filoséficos proprios nos quais o individuo, por meio de uma relagado de pertencimento, vivencia-se nele a
manutengdo das memorias dos antepassados. As produgdes artisticas permitem explorar diferentes formas
de expressao e proporcionam espacos de liberdade criativa e reflexao critica. Por meio delas, € possivel
abordar temas sensiveis, como o necropoder, estimulando a conscientizagao e a transformacgao social frente
as diversas opressdes do cotidiano. Para este xiré convidamos autores decoloniais que nos permitem
sankofar para entender o processo de colonizagdo, costurando dialogos que nos apresentam o genocidio do
povo negro produzido pelo dispositivo da racialidade, os controles do corpo e a extensdo da necropolitica
para, assim, ponderar sobre as praticas artisticas afrodiaspéricas e de mocambos. Nossas estratégias
metodolégicas incluem o levantamento bibliografico e entrevistas com profissionais da danga afro, arte-
educadores e artistas plasticas/os, obtendo cruzamentos epistémicos sobre essas praticas artisticas. A partir
de consideragdes sobre os dados em encruzilhada, destacamos as discussdes das atuacgdes artisticas como
espago de resisténcia e reconexao, em que a arte negra desde de uma perspectiva de mocambo, fortalece a
identidade e impulsiona a luta por dignidade, bem estar, direitos da populagao negra, em oposi¢ao ao controle
hegemdnico em nossas vidas. Chegamos a consideragao de que essas encruzilhadas artisticas se destacam
como potencializadoras contra dispositivos como o racismo e a exclusao, valorizando a identidade negra e
desafiando a invisibilidade. Além disso, sublinhamos a importancia do reconhecimento da arte negra como
ferramenta vital na luta contra desigualdades estruturantes, impulsionando a descolonizagado do imaginario
corporal para avangar rumo a uma sociedade mais justa e equitativa.

Palavras-chave: encruzilhada artistica, necropoder, dispositivo racial, educagéo.
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7 Mestra em Educagao pela Universidade Estadual de Campinas.

8 Doutora em Psicologia pela Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar. Atualmente, é professora e vice-chefe do
Departamento de Psicologia Educacional - DEPE/UNICAMP.
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JUSTICIA Y RESISTENCIAS CONTRAHEGEMONICAS BAJO EL  E DE XANGO:
NECROPOLIDADES, MOCAMBOS Y PRACTICAS ARTISTICAS AFRODIASPORICAS

RESUMEN: Los mocambos se configuran como un territorio que salvaguarda lenguas, politicas y principios
filoséficos propios en el que el individuo, a través de una relacion de pertenencia, experimenta el
mantenimiento de las memorias de sus antepasados. Las producciones artisticas permiten explorar diferentes
formas de expresion y brindan espacios de libertad creativa y reflexion critica. A través de ellos es posible
abordar temas sensibles, como el necropoder, estimulando la conciencia y la transformacion social frente a
las diversas opresiones cotidianas. Para este xiré invitamos a autores decoloniales que nos permitan
comprender el proceso de colonizacion, creando dialogos que nos presenten el genocidio de los negros
producido por el dispositivo de la racialidad, los controles del cuerpo y el alcance de la necropolitica, para
reflexionar Practicas artisticas afrodiaspéricas y mocambos. Nuestras estrategias metodoldgicas incluyen un
levantamiento bibliografico y entrevistas con profesionales de la danza afro, educadores de arte y artistas
visuales, obteniendo intersecciones epistémicas sobre estas practicas artisticas. A partir de consideraciones
sobre los datos de encrucijada, destacamos discusiones sobre las performances artisticas como espacio de
resistencia y reconexion. en el que el arte negro desde una perspectiva mocambo, fortalece la identidad e
impulsa la lucha por la dignidad, el bienestar, los derechos de la poblaciéon negra, en oposicion al control
hegemonico en nuestras vidas. Llegamos a la conclusion de que estos cruces artisticos se destacan como
potenciadores contra dispositivos como el racismo y la exclusion, valorando la identidad negra y desafiando
la invisibilidad. Ademas, destacamos la importancia de reconocer el arte negro como una herramienta vital en
la lucha contra las desigualdades estructurantes, promoviendo la descolonizacidn del imaginario corporal para
avanzar hacia una sociedad mas justa y equitativa.

PALABRAS CLAVES: encrucijada artistica, necropoder, dispositivo racial, educacion.
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1. INTRODUGAO

Para dar inicio a esse ebd epistémico (Rufino, 2019), pedimos licenga aos que
chegaram antes, aos que estdo agora e aos que ainda virdo. A construgcao dessas reflexdes
€ possibilitada pelos ancestrais que através da sua oralidade e espiritualidade nos mantém
vivos para seguir diante das diversas violéncias estatais que enfrentamos cotidianamente.
Nossa luta nasce de um lugar de fortalecimento do nosso Ori. A partir desta comoviséo,
que este EbO surgiu: fomentado pelas leituras e debates das obras de Fanon(2022),
Mbembe(2018) e Carneiro(2023), na disciplina: “A Personalidade Autoritaria, o
Comportamento Anti-democratico e o Etnocentrismo: debate sobre educacédo nas
perspectivas emancipatoria, pds-colonial e antirracista” oferecida por professoras da USP
em parceria com professores de universidades do Rio de Janeiro.

Iniciamos, assim, o processo de construcdo deste ensaio - que chamaremos em
seu decorrer como ebo epistémico® - com a seguinte pergunta: Como podem as praticas
artisticas servir como formas de resisténcia diante de uma necropolitica que busca oprimir
e tornar invisiveis os corpos negros? Partimos da consideragdo de que nem todas as
praticas artisticas valorizam corpos negros. Nos referiremos, portanto, a praticas artisticas
pretas e engajadas, sejam elas pela danca ou pelas artes plasticas, promovidas por
artistas e educadores que se utilizam da arte como potencial transformador da vida,
desempenhando um papel crucial no combate a desumanizagdo dos corpos negros
causada pelo racismo e por outras formas de discriminagao. Essas expressodes artisticas
funcionam como um caminho para devolver a dignidade e humanizar esses corpos
marginalizados, rompendo com narrativas excludentes e opressivas.

Exploraremos esta indagagio trazendo a figura da pedra de Xangd'®, orixa
associado a justica e ao equilibrio, que representa uma for¢ga central na luta contra-
hegemadnica na busca por justica racial, social de género entre outros atravessamentos.

A partir de uma abordagem interdisciplinar, analisaremos as encruzilhadas'!
artisticas como espacgos de resisténcia e aprendizado, tanto em contextos educacionais
formais, quanto nao formais. O procedimento metodolégico foi fundamentado nas
entrevistas e reflexdes realizadas por artistas e educadores com vivéncia de terreiros de
candomblé, aqui chamados de mocambos. Esses sdo lugares onde as pessoas se
encontram para cultivarem memorias e praticas das suas linguas, politicas e principios

9Ebo & uma palavra de origem loruba que consiste em um ritual de base africana, criado para reequilibrar os aspectos da
vida de um individuo. Segundo Rufino (2019) o ebé também opera como um principio tecnoldgico, uma vez que é a partir
dele que se estabelecem as comunicagdes, trocas e invengdes de possibilidades.

0 Trata-se de uma formagé&o rochosa localizada em Salvador, Bahia, considerada um lugar sagrado no contexto afro-
brasileiro. Funciona como um importante espago cultural e religioso para os terreiros de candomblé da regido. De acordo
com Silva(2017), € um ponto sagrado sendo palco de rituais ,festas publicas do cotidiano, além de simbolizar uma
manifestacdo do sagrado e patriménio cultural da cidade de Salvador.

1 Em referéncia a EXU, utilizamos a nogéo de encruzilhadas, a qual comporta a ideia do entrecruzamento de praticas
artisticas que encontram resisténcia e luta contra dispositivo hegeménicos, valorizagdo de nossas cultura africana e
afrobrasileira, transformacao, potencialidade de criar novas narrativas criticas, promover mudancgas significativas na
sociedade entre outras e se completude de novas possibilidades de linguagem e expressoes.

1y

w

adorim ﬁw.lbl.gtd.,q Google Académico gy, @ latindex

TN em Ciéncia e Tecnologia

[/

38


http://www.africaeafricanidades.com.br/

[14]
e
o . .mira
> - ! | -
) AR I § e i e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVII - n® 50-52 | ago. - dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educacgéo e Diversidades

filosdéficos proprios em que o individuo, através de uma relagao de pertencimento, vivéncia
a manuteng¢ao das memorias de seus antepassados (SOUZA; TEBET; NOGUEIRA, 2022),
apoia-se na cosmovisdo africana buscando orientacdo. O mocambo aqui apresentado
possui em seu tronco Bantu, o significado de terra preta, dessa forma este espago é
concebido como um lar, um lugar de afeto, cuidado, saberes e resisténcia para o povo
preto.

Utilizaremos obras de autores como Fanon (2022), Carneiro(2023), Mbembe (2018)
e Rufino(2019) para compreender o processo de colonizagao, o genocidio do povo negro
e o controle dos corpos subjacentes a necropolitica e suas encruzilhadas através da arte-
educacdo. Orientados a partir de técnicas metodoldgicas abrangentes, obtivemos as
percepcoes de quatro entrevistados sobre suas praticas artisticas e dos terreiros de
candomblé. Nesse entrecruzar de praticas artisticas, chegamos a profissionais da danga
afro, educadores e artista plastico, para entdo, promover a reflexdo critica e a
conscientizagao social aqui apresentada.

Como parte integrante do processo de elaboragdo do conhecimento que aqui se
discute, buscamos elaborar a nogédo de de "ebd epistémico atrelado a pedra de xangd",
uma construcao tedrico-metodoldgica que combina o conhecimento adquirido no campo
académico com os conhecimentos presentes nos terreiros de candomblé, para promover
uma transformacgao social mais ampla. E importante salientar que a figura de Xangd aqui
apresentada nao esta focada em rituais de terreiros de candomblé, mas sim nas narrativas
ancestrais e na resisténcia frente a necropolitica, discutindo como essas expressoes
artisticas promovem conscientizac¢ao e transformacéao social.

2. 0 MOCAMBO E O CORPO

O mocambo é o espacgo que, para além do campo espiritual, € um territério cultural
que constréi o eu negro politico e espiritual que se constitui enquanto familia. E nesse
territorio sagrado que também podemos perceber a constru¢gdo de diversas formas de
expressao artistica que nascem e disseminam-se por espagos sociais que antes nos foram
negados.

Outrora os quilombos, hoje os mocambos (terreiros) sao contextos de constitui¢cao
de espacgos livres, seguros, baseados em referéncias ancestrais africanas, as quais
conferem pertencimento e horizontes identitarios que permitem gestar expressoes,
movimentos, musicas, dangas, simbolos e artefatos que nos mantém vivos/as. Parte
dessas tecnologias/sabedorias construidas esta presente na danga afro, no samba, na
capoeira, na musica e nas diversas manifestagcdes de arte visual que levam nossa cultura
afrobrasileira para dentro das casas, dos espacos culturais, das escolas etc. Os mocambos
tiveram e tém um papel fundamental enquanto epicentro paridor dos multiplos afoxés,
blocos afro e percussdes que ocupam até hoje a cidade de Salvador, por exemplo. Suas
primeiras aparicbes das vielas das ruas de salvador se deram na mesma época do
fortalecimento do Movimento Negro Unificado (MNU) nos anos 70, que lutava por nossos
direitos constitucionais, sociais e politicos, ou seja, estavamos nos organizando em
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encruzilhadas que se complementavam em diversas formas para enfrentar o necropoder
em vigor.

Dessa forma, as multiplas expressodes artisticas possibilitaram difundir e manter a
sabedoria sobre nossa historia desde o continente africano e a migragéo forgada, que nos
trouxe para as Américas. Manter vivas nossas memoérias ancestrais nos permite, hoje,
colocarmos em xeque a historia unica sobre nosso bergo e caminho ancestral (ADICHIE,
2018).

Essas expressdes artisticas possibilitam levar mensagens aqueles que, pelas
desventuras do racismo e das praticas de descarrilhamento (NOBLES, 2009), afastaram-
se fisica ou simbolicamente de um horizonte negro-africano. Isso tem permitido, portanto,
que comunidades negras possam (re)construir a conexao com sua negritude e o auto-
entendimento enquanto povo afrodiaspodrico.

Dessa forma, quanto mais o povo se entende enquanto coletivo, mais se fortalece,
construindo ferramentas de poder para quebrar a violéncias diarias. Esse processo € o que
temos chamado de ebd: as artemanhas afrodiaspdéricas tém-nos permitido (re)orientar os
sentidos, as memorias, 0s saberes e os caminhos. Os ritos afrobrasileiros, segundo Lenda
Martins (2003), sdo praticas pedagdgicas de mediagdo entre o passado (o saber
acumulado) e o presente (a ressignificagdo do passado).

Considerando-se a cidade de Salvador, que conta com mais de 80% de populagao
negra, encontrar expressoées artisticas negro-africanas pela cidade nao é dificil, no entanto,
elas estdo concentradas majoritariamente em territérios em que somos maioria e, cuja
contemplacao se esbarra nas dificuldades enfrentadas para que boa parte das pessoas
negras se re-conhegam enquanto povo e, portanto, entendam que essas obram falam
também delas proprias. Eis um atravessamento histérico do racismo, contra o qual estas
artes lutam contra.

Compreendemos que as expressoes artisticas construidas e compartilhadas por
meio dos mocambos compdéem uma ferramenta uUnica para educar e construir esse
entendimento. As diversas encruzilhadas artisticas ancoradas na lei 10.639'? (Brasil,
2003), fornece ferramentas tedricas analiticas para conscientizar e educar dentro da sala
de sala como também fora. A lei 10.639 ampara no que diz respeito ao conhecimento
sobre a cultura afrobrasileira e afrodiasporica que nos foi negado por anos, mas é
necessario pensarmos formas de aplica-la para além da sala de aula ou espacos de
educacdo formal. Construir didlogos com os mocambos ou até mesmo grupos
comunitarios artisticos e educativo dentro das periferias, acionando o cotidiano de forma
ludica, possibilita promover tais conhecimentos, aproximar as expressoes artisticas do
contexto comunitario e permite o intercdmbio cultural entre diferentes contextos da
comunidade.

No entanto, € crucial estar vigilante para ndo levar o conhecimento das nossas
praticas fortalecedoras para espagos que possam se apropriar € modifica-las, utilizando-
as posteriormente contra nods. Isso € evidente nas diversas dangas e musicas que foram

12 Lei que torna obrigatdrio o ensino de Historias e Culturas Africanas e Afrobrasileiras na educagéo basica.
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usurpadas por outros grupos, que se beneficiam dessas expressdes culturais enquanto
excluem aqueles que originalmente as criaram e desenvolveram. Esse modelo de
apropriacao € percebido nos espacos académicos, no mercado de trabalho, tanto quanto
em outros espacos culturais. Como bem diz o Antonio dos Santos Cerqueira Junior - artista
plastico, que ao questionarmos sobre os desafios e dificuldades em expressar as praticas
artisticas e quais os caminhos para supera-las:

A gente tem que ter cuidado com as armadilhas do estado, nessa sociedade
racista... 0 nosso povo esta comegando a pensar que tudo que fazemos
dentro do terreiro tem que ser exposto, de forma artistica ou de forma de
show... que o que a gente faz dentro do terreiro deve ir para fora, porque a
gente ndo fazia antes por causa de opresséo, e ndo é bem assim...

O artista grafico ainda complementa:

“..tem muita coisa que deve ser ensinado nas escolas e em outros
ambientes que podem ser retiradas do candomblé, aquela coisa da vivéncia
entre outras coisas, mas a gente tem que ter muito cuidado em colocar o
candomblé em um aspecto artistico, porque isso também é uma armadilha
do sistema, para conseguir adentrar em nossos cultos, em nossos espagos
mais secretos, as nossas dangas sacras, as nossas musicas que tém
fundamentos, cantigas que ndo sao cantadas a todo momento dentro de um
terreiro porque tem o horario correto de ser cantada...”

Assim, com Anténio aprendemos a importancia de sermos cautelosos com o que
levamos para fora do terreiro, pois os corpos dos praticantes do candomblé sao, antes de
tudo, "corpos vividos" (LIMA, 2015). E essencial prestar atencdo ao que compartilhamos,
pois ao utilizar essas expressdes para o fortalecimento do povo preto, podemos
transformar esse conhecimento em uma poderosa ferramenta educacional. Isso permite
combater a necropolitica que silencia e mata, tanto fisica quanto psicologicamente, o povo
preto periférico. O contexto do candomblé permite a pessoa que participa uma
reelaboracéo da vida a partir da cosmovisdo de coletivo expressa na Filosofia Ubuntu'3.

Vale ressaltar que é através das expressoes artisticas que se encontra o lazer, direito
constitucional tdo negado ao povo preto. Pois esse dispositivo da racialidade nos diz que
0s corpos negros devem estar a todo momento a disposi¢ao e em servidao, ou seja, nunca
em lugar de descanso, no lugar de intelecto, no lugar do lazer. Por isso, na encruzilhada,
canta-se e danga-se contra o arresto da liberdade (MARTINS, 2003).

8 "Eu sou porque nos somos”. Essa frase expressa a filosofia africana que nutre o conceito de humanidade e sua
esséncia.Este fundamento tradicional africano articula um respeito basico pelos outros. Ele pode ser interpretado tanto
como uma regra de conduta ou ética social. Ele descreve tanto o ser humano como “ser com-os-outros” e prescreve que
“ser-com-os-outros” deve ser tudo (Geledés, 2016).
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2.1 DESCOLONIZACAO DO CORPO IMAGINARIO ATRAVES DA PEDRA DE XANGO

Laroyé Exu Tiriri

Laroyé Exu Elegba

Laroyé Exu Bara

Ele é chefe da folgancga

Dono das encruzilhadas

Berimbau; Tavares, 1978, Faixa 1, Lado A.

Iniciamos essa secdo com a reveréncia ao dono das encruzilhadas Exu, entidade
fundamental na cosmologia afrobrasileira que simboliza os caminhos, as transformacgdes e
a comunicag¢ao. Ademais, convidamos diversas vozes e forgas, que tém expressado os
caminhos da descolonizag¢ao e que discutem o processo de luta pela libertacdo dos nossos
corpos e mentes, em diregdo a uma visdo do mundo que seja verdadeiramente
descolonizada, acolhendo a diversidade e a riqueza de todas as formas de vida. A
descolonizagédo do corpo imaginario é tarefa indispensavel na libertagdo dos povos
marginalizados. Mas, o que seria descolonizag&o do corpo imaginario? Primeiro, é preciso
entender que descolonizagao é a recuperagao da nossa humanidade. Para Fanon (2022),
isso requer mudangas drasticas, que impliqguem no abandono das influéncias e do controle
de uma cultura dominante sobre nossos corpos racializados, considerando ser esse um
fendbmeno drastico e necessario para o proprio processo de descolonizacédo.

Luiz Rufino, em sua obra “Pedagogia de Encruzilhada” (2019), sustenta que de fato
o corpo foi um dos principais alvos do projeto colonial. O corpo, em seu potencial simbdlico
e material, tornou-se o campo de batalha para os colonizadores: eles se esforcaram e
esforgam, afinal colonialismos ndo € um evento datado, ele € um evento que continua em
curso para controlar, dominar e modular o corpo por meio de diversas praticas coloniais.
Assim, o corpo se tornou um espaco chave para a imposigéo de regras e estruturas sociais
coloniais, na tentativa de apagar ou silenciar as culturas indigenas e africanas existentes.

Neste sentido, o corpo imaginario poderia ser interpretado de muitas maneiras:
pelas formas como sentimos, imaginamos e percebemos nossos proprios corpos
influenciados por uma variedade de fatores sociais, culturais e pessoais. Tendo em curso
o colonialismo, o corpo pode ser visto como uma paisagem na qual as lutas de poder se
desdobram, sendo um local em que as pessoas resistem e desafiam as tentativas de
controle dos modos como nossos corpos sao e estdo no mundo.

Portanto, a descolonizag&o do corpo imaginario € entendida como um processo de
se libertar das influéncias dominantes, muitas vezes opressivas da sociedade, da cultura
ou ideologias predominantes e por essa razao, Fanon, em sua obra “Os condenados da
terra” (2022), ressalta a importancia do desmantelamento dos sistemas de pensamento
coloniais. Para ele, o colonialismo nido é apenas uma forma de exploracido econémica, mas
também uma condigdo que se perpetua ao subnivelar o imaginario do colonizado. Ele
discorre sobre a necessidade de resistir e combater os efeitos danosos do colonialismo e,
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a descolonizacdo do pensamento € um passo crucial nessa direcdo. Essa € uma tarefa
que possibilita a criacdo de um ser novo € uma nova maneira de encarar o passado, 0
presente e o futuro: Sankofa. Dessa forma, ela é crucial para mudancgas sociais e politicas
significativas, uma vez que estimula a revisdo dos conceitos pré-estabelecidos e a criagéo
de narrativas inovadoras. Nesse contexto, a perspectiva ética, estética e artistica
sintetizada na obra "A Pedra de Xangd" se encaixa perfeitamente, pois confronta a légica
ditada pela hegemonia eurocéntrica.

Xango, "Kawo-Kabiyesilé", é orixa da justica, do trovao e do fogo, que representa
forga, coragem e capacidade de lutar pelo que € justo. Associando sua representacao as
proposicdes de Achille Mbembe sobre a necropolitica e, ao “dispositivo de racialidade” de
Sueli Carneiro com , é possivel colcoar em perspectiva o simbolo do Osé de Xango,
ferramenta que demonstra majestade e realeza, truculéncia e virilidade (KILEUY;
OXAGUIA, 2009), que engloba os sentidos da luta contra as injusticas sdo constantemente
apresentadas. A forga representada pela saudacdo de Xangd - Kawo-Kabiyesilé - esta
ligada a ideia de resisténcia de Mbembe contra a politica de morte e a luta de Carneiro
contra o dispositivo de racialidade. A mesma forga se manifesta nas praticas artisticas,
como a dancga afro, as artes plasticas e as educadoras, representadas pelas pedagogias
de encruzilhada de Luiz Rufino, a escrevivéncia de Conceigédo Evaristo numa luta ancestral
e cultural constante contra a opress3o.

Portanto, compreender a descolonizagdo do corpo imaginario como a reintegragéo
da nossa identidade para além das estruturas coloniais, a Pedra de Xangd torna-se
simbolo de resisténcia, libertagao e busca por justiga - social, racial, epistémica e cultural.
possibilitando o surgimento de um novo ser consciente das suas raizes, que nao sao
limitadas pela estrutura de poder eurocéntrica (CARNEIRO, 2023). Assim, a pedra
funciona como um lembrete de que a resisténcia e a capacidade para mudancas
significativas estdo dentro de nds e ao nosso alcance.

3. AS PRATICAS ARTISTICAS COMO FORMA DE RESISTENCIA

“...Eles combinaram de nos matar, mas nos
combinamos de ndo morrer..”
Conceigao Evaristo

Utilizamos uma abordagem qualitativa de investigacdo, tendo em vista a importancia
do corpo e voz das pessoas entrevistadas. Realizamos quatro entrevistas com figuras
relevantes na cena da dancga afro, artistas graficos e educadoras que utilizam arte atrelada
a cultura e vivéncia dos mocambos em Salvador. Todos os participantes sdo sujeitos
representativos em suas respectivas areas e, por isso, foram selecionadas para
participarem do estudo que origina a discussdo feita neste texto. As entrevistas
aconteceram a distancia, mediadas por plataformas digitais de comunicagao.

Com o objetivo de potencializar o corpo e a voz das pessoas entrevistadas e a
identidade dos participantes, cada um apresentar-se-a e sera referenciado pelo seu nome,
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assim como gostariam de ser apresentados nesta investigagdo em todas as referéncias
diretas ou indiretas aos dados coletados. E importante destacar que todas as pessoas
envolvidas deram seu consentimento para participar deste estudo, garantindo a evidéncia
das informagbes correspondentes. As perguntas das entrevistas exploraram as
experiéncias, perspectivas e entendimentos dos participantes sobre o papel das praticas
artisticas como um meio de resisténcia, particularmente na comunidade afro-diaspérica.

A partir das entrevistas, foi possivel tragar alguns temas e conexdes principais que
emergem dos seus depoimentos, e que ilustram como suas praticas artisticas s&o
utilizadas como formas de resisténcia e afirmacao de identidade.

A Rainha Vania Oliveira € uma artista atuante e educadora que tem uma longa
trajetéria multidisciplinar, Sua arte e educacado estdo intrinsecamente ligadas a sua
identidade cultural e racial. Sua profunda ligagdo com o Candomblé e com o bloco afro
demonstra o seu compromisso com a preservagao da cultura afrobrasileira. Ela ressalta a
relevancia das coreografias realizadas nos espacos dos Blocos Afro de Salvador como um
meio de resisténcia e empoderamento. A articulagdo de multiplos papéis - ativista,
educadora e pesquisadora - mostra como essas trajetérias conectadas fortalecem os lagos
da comunidade afrodiaspérica, mas também servem como uma ferramenta de resisténcia.
A sua arte, em particular, demonstra que as praticas artisticas sdo uma forma de resistir e
fortalecer a comunidade, desafiando ativamente a exclusao, a invisibilidade e as narrativas
falseadas da identidade negra.

Essas conexdes constituem um retrato complexo e multifacetado de como as
praticas artisticas na comunidade afrodiaspérica podem ser vistas como uma forma de
resisténcia. A sua trajetoria pessoal mostra o potencial das praticas artisticas para revidar
a contra-opressao, enquanto celebra a riqueza e complexidade da identidade afro-
diaspodrica. Em suma, a sua experiéncia demonstra uma ampliacido da nossa compreensao
sobre a relacéo entre arte e resisténcia no dia a dia.

Antonio dos Santos Cerqueira Junior, também conhecido como Junior Pakapym, é
um artista grafico de grande impacto e influéncia na sua comunidade. O seu trabalho como
Tata do Terreiro Nzo Onimboya, demonstra a relevancia do seu papel na religiao
afrobrasileira, especificamente no candomblé, proporcionando uma ponte entre as
tradi¢des religiosas e a arte. Como artista grafico, possui uma especialidade marcante em
ilustragbes afro-religiosas. Ele combina a arte visual com o simbolismo e os costumes
religiosos afrobrasileiros de forma habil, criando imagens vibrantes e poderosas que falam
tanto aos praticantes da fé afrobrasileira quanto aqueles interessados em aprender mais
sobre essa rica cultura. Suas ilustragdes ndo apenas representam divindades e simbolos
da cultura, como também exercem um papel educativo, revelando as crengas
afrobrasileiras para um publico mais amplo. Assim, Antonio dos Santos Cerqueira Junior
contribui significativamente para uma maior compreenséo e apreciagado da diversidade e
manutenc¢ao cultural e religiosa do Brasil através da cosmovisao do candomblé.

A roda continua com Elisa Maria de Jesus Santos, que € uma soci6loga e
historiadora reconhecida que fez contribui¢cdes relevantes para a comunidade académica
como professora universitaria. Sua ligacdo com as tradi¢cdes religiosas afrobrasileiras &

=
\\\\

adorim ﬁw.lbl.gtd.,q Google Académico gy, @ latindex

TN em Ciéncia e Tecnologia

[/

44


http://www.africaeafricanidades.com.br/

da . mnird

, CEEEE r ) en e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVII - n® 50-52 | ago. - dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br
Dossié Educacgéo e Diversidades

vista

demonstrada pelo seu trabalho no Terreiro Hunkpame Savalu Vodun Zo Kwe, onde ela
ocupa a posi¢cao de Vodunce Gbsessende, sendo respeitada. Elisa, como soci6loga e
historiadora, combina a sua profunda compreensao das estruturas sociais e da historia
humana com sua forte identidade religiosa, oferecendo perspectivas insubstituiveis sobre
o candomblé e outras praticas religiosas afro-brasileiras. Além disso, como educadora,
Elisa tem a hipotese de compartilhar suas ricas experiéncias e conhecimentos com seus
alunos.

Por fim, Marilza Oliveira da Silva, mais conhecida como Oyaci, € uma ativista
notavel da mulher negra da ilha de Itaparica. Ela esta atualmente cursando doutorado no
Programa de Pos-graduagao em Difusdo do Conhecimento. Teve seu mestrado em Danga
e especializacdo em estudos contemporaneos em danca pela Universidade Federal da
Bahia. Seu histdrico educacional também inclui Licenciatura e Bacharelado em danca pela
mesma universidade. Na funcio de professora na Escola de Danca da UFBA, ela se dedica
ao campo do conhecimento relativo aos Estudos do Corpo, com destaque para Dancas
Populares, Indigenas e Afrobrasileiras. Marilza Oliveira da Silva é co-lider do Grupo de
Pesquisa “Porra: modos de (RE)conhecer(SE) em Danga”. Além disso, participa dos
Grupos de Pesquisa “Rede Africanidades” e “Luiza Bairros”. Como autora, ela contribuiu
para a literatura académica com os e-books "Dangas Indigenas e Afrobrasileiras" e "Danga
como Mediagao Educacional para a Diversidade e Agdes Afirmativas II". Sua abordagem
influente e suas contribuicbes tém impulsionado a conscientizagdo e o reconhecimento
das tradicdes afrobrasileiras na danga contemporanea.

Neste sentido, ao analisar as entrevistas e suas experiéncias é possivel
compreender como as praticas artisticas podem ser formas de resisténcia em uma
sociedade, que decide quem pode viver e quem nao pode, como discutido por Mbembe
(2018). Neste contexto, a entrevistada Rainha Vania Oliveira traz a tona o questionamento
sobre quais praticas artisticas estamos abordando e a importancia de questiona-las, como
afirma:

Acho que primeiro, é importante dizer que ndo sao todas as praticas artisticas, né?
Porque tem praticas artisticas que matam a gente. Assassinam a gente como a
politica de morte, né? Voltada para os nossos corpos. Ela € um desfavor para nossa
existéncia na sociedade, né, que é uma das formas como o racismo se apresenta.
E muito bem apontado por Sueli Carneiro quando ela fala sobre o epistemicidio na
pesquisa dela, sobretudo presente na tese de doutorado. E, e ai ela chama atencéo,
acho que € importante a gente trazer aqui. Ela chama atengdo de como esse
racismo se apresenta no campo do ensino, né? A gente esta falando aqui de um
curso de pos-graduagdo, de alguma maneira € importante a gente olhar também
para os campos legitimados como campos de construgdo de conhecimento. Entao,
quando anulam a gente, quando apaga a nossa histéria e quando injetam na gente
conhecimentos de uma forma vertical, conhecimentos do norte, nos impedindo de
ter o sul, né, ndo suleando os conhecimentos, essas artes, essas praticas artisticas
s6 servem mesmo como uma grande municao, 14 dentro da arma chamada racismo.
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Entdo elas apagam e aqui eu acho que ndo cabe nem n&o. Nao precisa. Nesse
momento a gente ndo precisa citar quais sdo essas praticas artisticas que nos
apagam, eu deixo pra galera pensar, né? E que praticas sdo essas? Mas isso &
muito presente, é a nossa luta. E justamente a colonizagdo dos nossos corpos,
nossos saberes. Entéo, se falar de praticas artisticas, acho que é importante. Pode
haver praticas artisticas pretas, engajadas? Né? Tem feito também com pessoas
engajadas, pessoas tivessem responsabilidade politica. E devolver para a gente a
dignidade, né? Que humanize a gente, né, que é o tempo inteiro desumanizado pelo
racismo e todas as suas formas de apresentagdo. (OLIVEIRA, 10 de julho de 2023).

Vania Oliveira nos faz pensar sobre como as artes podem ajudar na luta contra o
racismo e a nossa descolonizagcdo, compreendendo que nem todas as formas de
expressao artisticas sdo boas e algumas delas caminham a refletir sobre como resistir e
combater as praticas que perpetua e fortalece praticas de morte, reforcando todas as
violéncias, guerras como Fanon (2018) nos alerta do que seria a colonialismo e
pagamentos dos corpos de etnias diferentes. Ao mencionar o conceito de epistemicidio de
Sueli Carneiro que trata das formas de nos calar, “manter’” nossos saberes como um
dispositivo que se efetiva na anulagdo dos corpos negros (CARNEIRO, 2023), Véania
ressalta a importancia de reconhecer como o racismo se manifesta no campo do ensino e
a negacao de saberes de comunidades que estdo a margem. Isso nos leva a refletir sobre
a colonizagao dos corpos negros, assim como sobre a urgéncia de valorizar e fortalecer as
praticas artisticas pretas “engajadas e politicas” que promovam a restauracao da dignidade
e humanizagao das pessoas negras.

Em outra direcdo, Antonio dos Santos Cerqueira junior, reflexiona sobre como as
praticas artisticas contribuem para a valorizagcdo e manutengdo dos corpos negros na
sociedade, apesar das adiversidades raciais que a populagdo negra enfrenta, como
mencion

a:

Eu creio que as praticas artisticas tém muita contribui¢cdo, sim, para valorizagéo e
manutengéo de corpos negros, do nosso povo, até porque dentro do contexto da
violenta travessia, de como nosso povo conseguiu se acomodar dentro de tanta
barbaridade, o Brasil, ainda que na sua camuflagem, desse pais cheio de cultura...
né? A gente sabe de que forma eles tratam a nossa cultura e dentro do pensamento,
da nossa estética, das nossas cores, das nossas formas, das nossas linguas e isso
interesse mais a eles. Entédo, acaba que a musica, a danga, a prépria plastica seduza
esse povo, mesmo que ainda preconceituosos, ainda que sem responsabilidade
nenhuma com 0 NOSSO povo... mesmo sem compreender, usufruam e com isso ainda
consigam entender um pouco do nosso legado. Assim, a arte faz essa fungéo de
conseguir manter [0s] irma&os nesse caminho a ocupar outros espagos e, assim,
recrutar outros irmaos através da arte. (JUNIOR, 10 de julho de 2023).

A partir da consideragao de Antonio dos Santos Cerqueira junior, damos conta da
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potencialidade das praticas artisticas pretas engajadas, metaforicamente como um
antidoto para a valorizag&do e preservagao da cultura de corpos negros, a exemplo da
musica, da danca e outras manifestagdes culturais que permitem-nos conectar com nosso
legado, nossa ancestralidade e humanidade. Portanto, essas produgdes sao oriundas das
encruzilhadas existentes numa terra em que, por um lado consome ativamente culturas
negras e, por outro, também nos condena por ndo sermos brancos/as, o que da origem a
expressoes artisticas de perspectivas afro referenciadas que tém por base a dinamica
afropolitana (SELASI, 2005)"4.

Nesta dire¢do, Vania Olivera, enfatiza que as dangas negras possuem uma
importancia na manutengao da valorizagdo da vida dos corpos negros, elas ndo apenas
trazem movimentos e destacam habilidades fisicas e motoras, mas fortalecem nossa
saude mental, fisica e ancestral. Além disso, essas dangas desempenham um papel
crucial ao nos preparar para enfrentar uma sociedade marcada por racismo, machismo,
homofobia, misoginia entre outros atravessamentos, como ela destaca:

A experiéncia e minha contribuicdo a partir das dangas negras, né? Das dancas,
arvores. Elas, que nao sao, trazem esse movimento. Com uma poténcia com ela,
sao a colocar pista. Em movimento, trazendo aptiddes, destacando aptiddes fisicas,
motoras, é. Trazendo para mim condicionamento fisico. E importante falar sobre
isso também, né? Trazendo ela como uma técnica, né? Que prepara o “para”, né?
Mas também trazendo também a dancga afro, que com uma técnica que prepara o
“‘como” para a sociedade. Essa sociedade racista mais machista, miségina. Entao,
essas dangas negras, trancas afro. Elas trazem importancia. Uma gigantesca. Ela
vem acompanhada de todas as filosofias que a compdem, né? Desde as filosofias
de negras. (OLIVEIRA, 10 de julho de 2023).

Como educadora, Elisa Maria de Jesus Santos destaca que as dangas negras criam
e nos levam a se sentir em um espago seguro, de autocuidado e possibilidade de
reconectar com nossa ancestralidade como ela destaca:

E através da danca que muitas pessoas em grupo podem se sentir acolhidas, e por
isso a arte poderia ser chamada de acolhimento. Um exemplo que posso trazer
seria o proprio & Aiyé: quando vocé tem uma competicdo de Deusa do Ebano,
‘onde’ varias mulheres estdo dangando, competindo entre si... Ali € um momento
‘onde’ vocé vé um processo de conscientizagdo, de empoderamento, de florescer.
Mulheres e homens na sua maxima plenitude através da arte. (SANTOS, 10 de

4O termo afropolitanismo chamou ateng&o ao ser cunhado oficialmente pela escritora ganense nigeriana Taiye Selasi
em 2005 para definir a geragdo de migrantes africanos filhos/as de pais que haviam deixado a Africa nos anos 60-70,
“jovens que cresceram entre véarias metropoles globais, falando varios idiomas, interagindo com africanos e néo-
africanos”, criando aquela que a autora define como “uma identidade entre meio”. Em: SELASI, T. Bye-Bye Babar. The
Lip Magazine, 2005.
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julho de 2023).

Em sintese, Elisa Maria de Jesus Santos conclui que a danca afro e outras artes em
geral nos ajudam a descolonizar nosso corpo imaginario e conectar com nossa
ancestralidade, possibilitando conectar com a expresséao criativa, nos fortalecendo para
desafiar as narrativas dominantes, por meio da qual temos a possibilidade de encontrar
nossas vozes e nossa humanidade e dignidade para continuarmos lutando com a pedra de
Xangb. Como apresenta Marilza Oliveira da Silva, a ideia de resisténcia e necessidade de
promover a transformagao em busca pela liberdade.

A necropolitica, com seu discurso de ordem, que prega uma politica de seguranca
para suas populagbes, mas que tem como foco de suas violentas agdes a morte do
corpo negro e indigena, contribui, decididamente, para que as praticas artisticas
oriundas dessas comunidades se tornem propriedades, pela expropriacao de seus
bens artistico-culturais a partir da branquitude. H4 um movimento perverso de
eleigao, por parte desses expropriadores, que escolhem, estrategicamente, pessoas
artistas negras, para serem colocadas no topo das midias sociais, como
representantes de um segmento artistico totalmente alienante, que se sustenta
através da estética, seja da musica, danga, teatro, dentre outas, e que sao lidas como
referéncias artisticas que experimentam o apice do sucesso e celebritismo
promovido por empresas que fomentam os seus protagonismos, estando submetidas
as determinagdes da supremacia branca, sem nenhum engajamento que contemple
sua comunidade. Percebo esse mecanismo desprovido de qualquer interesse que
contribua para que as artes realmente possam atingir, efetivamente, um nivel de
conscientizagcdo que promova um alcance maior de pessoas negras. Os propésitos
coloniais de violéncia contra nossos corpos e existéncias, ainda continuam,
atualizados, confesso, mas ainda nos exterminando em diferentes ordens. Por isso,
continuo acreditando num tipo de movimento de resisténcia, que cada vez mais faga
com que nos aquilombemos, de maneira a construirmos nosso partido politico,
estruturas econdémicas de producgao artistico-cultural e afim. Grande e incansavel
desafio, que tem como muralha manipuladora o estado, com seu sistema
necropolitico, agregador de uma direita e esquerda regida por pessoas brancas.
Acredito que, para enfrentarmos essa condigdo, como nossos antepassados,
precisamos promover revolugdo, sem medo de morrer. Essa condi¢gao nos paralisa.
Também questionamos as pessoas intelectuais de pele negra que habitam a
academia, com seus contraditérios discursos referentes a populagcdo negra, que
saiam dos seus gabinetes e experimentam a vida pratica. Que possamos viver a
realidade de sermos pessoas negras nesse pais racista. (SILVA, 10 de julho de
2023).

A reflexdo de Marilza, sem duvida, permitem-nos compreender que ha muito a ser

feito e devemos continuar a luta com esse ebd epistémico pedindo ao mensageiro da
comunicagao que nos ajude a potencializar os nossos corpos e vozes e, a Xangd que nos
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permita reequilibrar as balangas implicadas.
CONSIDERACOES FINAIS

As praticas artisticas tém um papel crucial na forma como a comunidade
afrodiasporica se organiza e se mantém, sobretudo no Brasil e, particularmente, na Bahia.
Essas praticas sdo um espacgo de resisténcia e conexao, em que arte, cultura e religido se
unem em uma encruzilhada para fortalecer a identidade e a luta por direitos. Em Salvador,
um importante centro de manifestacdes afrodescendentes, as praticas artisticas sdo uma
afirmacdo dos movimentos que buscaram resgatar e valorizar a cultura africana e seus
valores, historicamente oprimidos. Elas tornam-se um contra-dispositivo contra o racismo,
a excluséo e a invisibilidade, rejeitando as tentativas de negar a identidades, vidas e
vivacidades negras. As praticas artisticas tém um carater coletivo e politico, promovendo
o resgate, a manutengao e a valorizagédo das poténcias ancestrais. Por meio da tradigéo,
ética, linguagem oral, solidariedade e persisténcia, os individuos afrodescendentes
encontram uma maneira de se reconhecer no mundo, de maneira inovadora, propositiva e
eficaz. Essa arte € uma forma de mostrar que a cultura africana € importante, que a
presenga negra no mundo € importante.

No contexto da danca, por exemplo, o corpo experimenta a sua liberdade, rompendo
com as amarras historicas deixadas pelo periodo escravista. A dangca € um momento de
libertacdo, em que o corpo se torna uma poténcia, permitindo voar, flutuar e esquecer as
opressdes por um instante. Ademais, a pratica da danga, em grupo e em rede, incentiva a
preservacao dessa liberdade, criando espacos de resisténcia e pensamento mutuo por
meio da expressao corporal em conjunto. Essas praticas artisticas ndo apenas resgatam
e mantém as forgas ancestrais, mas também permitem que as pessoas negras se
reconhecam no mundo, se conectem, afirmem a sua identidade e trabalhem em prol dos
seus direitos.

As praticas ancestrais: ética, oralidade, coletividade e resilié€ncia sao os pilares, que
dado continuidade ao legado africano e reafirmam a presenca da comunidade
afrodiasporica no mundo. Essas praticas s&o um movimento politico coletivo, capaz de
modificar realidades e construir um futuro de igualdade e justica. As praticas artisticas
pretas engajadas sao o préprio ebo epistémico, revestido com um machado de Pedra de
Xangd, para proteger e equilibrar o necropoder colonial.
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EXPERIENCIAS SOCIOEDUCATIVAS NO MOVIMENTO NEGRO COMO ESTRATEGIA
DE FORMAGAO E EMANCIPAGAO PARA NAIR THEODORO DE ARAUJO

Erica Aparecida Pires dos Anjos's

RESUMO: O ano de 2023 marcou um momento de mudangas significativas na politica brasileira. Uma grande
parcela da populagao, incluindo negros, mulheres, indigenas, LGBTQIA+ e outros grupos que lutam por uma
sociedade mais justa e igualitaria, celebrou a posse do novo presidente. Com o retorno de Luiz Inacio Lula da
Silva e a presenca marcante de negros e mulheres em seu governo, o periodo promete ser marcado pelo
ativismo e protagonismo dos movimentos sociais, especialmente do movimento negro. Neste contexto politico
favoravel, o movimento negro ganha forga e se consolida na luta contra o racismo, trazendo consigo valores
emancipatérios, criticos e politicos. Este artigo busca refletir sobre a invisibilidade e apagamento das
personalidades negras brasileiras, bem como analisar as experiéncias socioeducativas do movimento negro
como estratégia de formagao e emancipagéo. Partindo da trajetéria de Nair Theodoro de Araujo, uma mulher
preta que teve participagao ativa na Associagdo Cultural do Negro, fundada por José Correia Leite em 1954,
em Sao Paulo, questiona-se por que tantas figuras como ela sdo esquecidas e silenciadas. A metodologia
qualitativa deste estudo se baseia em obras centrais como "Pedagogia do Oprimido", de Paulo Freire, e "O
Movimento Negro Educador", de Nilma Lino Gomes. Entrevistas foram realizadas com pessoas que
conviveram com Nair Araujo, buscando ampliar sua visibilidade e reconhecer seu papel na histéria. Além
disso, sdo apresentadas brevemente as trajetérias de outros individuos negros que contribuiram
significativamente para o combate as desigualdades raciais, como Nilma Lino Gomes e Evandro Passos. Em
resumo, a invisibilidade das personalidades negras na histéria e na sociedade brasileira esta intrinsecamente
ligada a narrativa unica que tem sido passada de geracdo em geragdo, ignorando as contribuicoes
importantes da populagédo negra em diversas areas do conhecimento e da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: experiéncias socioeducativas, invisibilidade, movimento negro, Nair Theodoro de
Araujo, personalidades pretas brasileiras.
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SOCIOEDUCATIONAL EXPERIENCES IN THE BLACK MOVEMENT AS A STRATEGY
FOR TRAINING AND EMANCIPATION FOR NAIR THEODORO DE ARAUJO

ABSTRACT: EThe year 2023 marked a moment of significant changes in Brazilian politics. A large portion of
the population, including Black people, women, indigenous peoples, LGBTQIA+ individuals, and other groups
advocating for a fairer and more equitable society, celebrated the inauguration of the new president. With the
return of Luiz Inacio Lula da Silva and the prominent presence of Black people and women in his government,
the period promises to be characterized by activism and leadership from social movements, particularly the
Black movement. In this favorable political context, the Black movement gains strength and consolidates itself
in the fight against racism, bringing with it emancipatory, critical, and political values. This article seeks to
reflect on the invisibility and erasure of Black Brazilian figures, as well as to analyze the socioeducational
experiences of the Black movement as a strategy for training and emancipation. Drawing from the trajectory
of Nair Theodoro de Araujo, a Black woman who actively participated in the Cultural Association of the Negro,
founded by José Correia Leite in 1954 in Sao Paulo, the question arises as to why so many figures like her
are forgotten and silenced. The qualitative methodology of this study is based on central works such as
"Pedagogy of the Oppressed" by Paulo Freire and "The Educator Black Movement" by Nilma Lino Gomes.
Interviews were conducted with individuals who knew Nair Arauljo, seeking to enhance her visibility and
recognize her role in history. Additionally, brief accounts are provided of other Black individuals who have
significantly contributed to combating racial inequalities, such as Nilma Lino Gomes and Evandro Passos. In
summary, the invisibility of Black personalities in Brazilian history and society is intrinsically linked to the single
narrative that has been passed down from generation to generation, ignoring the significant contributions of
the Black population in various areas of knowledge and society.

KEYWORDS: socioeducational experiences, invisibility, Black movement, Nair Theodoro de Araujo, Brazilian
Black figures.
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1. INTRODUGAO

O ano de 2023 iniciou com mudangas significativas no cenario politico do Brasil.
Grande parcela da populagdo negra, mulheres, indigenas, LGBTQIA+ e demais pessoas
que lutam por uma sociedade mais justa e menos desigual comemoram o novo momento
politico, com a posse do novo presidente. De acordo com a Revista VEJA (2022),
acreditamos que voltaremos a viver, com o retorno de Luiz Inacio Lula da Silva e com a
insercao significativa de negros e mulheres nos ministérios que integrardo o seu governo,
tempos de ativismo e protagonismo dos movimentos sociais, sobretudo, dos movimentos
negros. Diante de um cenario politico favoravel, o movimento negro se fortalece e se
reafirma na luta antirracista, trazendo, em sua esséncia, valores epistemoldgicos,
emancipatorios, criticos e politicos que nos ensinam, com suas narrativas contadas por
nossos ancestrais, e buscando solugdes, através de suas praxis, para as demandas dos
sujeitos pretos que muito auxiliam na reconstru¢do politica e seguem, e, atuam como
pedagogos nas relagdes politicas e sociais (GOMES 2017, p16).

Por conseguinte, nesse momento tdo especial para a democracia e para a escrita
deste artigo, € de total relevancia falar também sobre uma de suas importantes pautas
aglutinada aos movimentos negros, o epistemicidio. Esse € um dos importantes combates
que os movimentos negros, em sua historicidade, vém fazendo ao longo dos anos.
Independentemente de escolhas politicas, o coletivo segue resistindo, informando e
formando homens, jovens e mulheres no combate ao apagamento histérico de cidadaos
pretos no Brasil.

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre a invisibilidade e o apagamento de
personalidades pretas brasileiras, bem como pensar as experiéncias socioeducativas do
movimento negro como estratégia de formacao e emancipagao. Nesse sentido, dialogando
com a trajetdria de resisténcia e transgressao da declamadora, atriz, livreira e mulher preta
Nair Theodoro de Araujo, uma questdo nos inquieta: Por que essa mulher preta tem
integrado, ainda, a grande galeria de personalidades negras brasileiras esquecidas, cujas
histérias sdo apagadas e silenciadas? Sendo assim, neste artigo busco dar notoriedade,
visibilidade, enaltecer e fortalecer a narrativa de Nair Araujo, como era conhecida, e sua
participagao ativa na Associagao Cultural do Negro, fundada pelo jornalista José Correia
Leite, em 1954, na cidade de Sao Paulo.

Nessa perspectiva, os movimentos sociais, especialmente os movimentos negro,
sdo espacos importantes que trazem autonomia e contribuem para que individuos pretos
saiam do silenciamento politico e da invisibilidade social. Assim, esperamos que no atual
governo do Brasil, os movimentos negros possam ter espago para legitimar ainda mais a
sua luta pela equidade racial através do carater educador desse coletivo, que traz em sua
existéncia uma pedagogia libertadora por meio do aquilombamento.

Portanto, este artigo foi desenvolvido com base metodolégica qualitativa. O
referencial tedrico tem como obras centrais: Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire
(1968), e O Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas por emancipagao,
de Nilma Lino Gomes (2017). Com o proposito de dar ampla visibilidade e voz a Nair Araujo,
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realizei entrevistas, baseadas em roteiro semiestruturado, com pessoas que conviveram
com a artista em diferentes fases de sua vida. E importante destacar também que para a
construgao das reflexées aqui desenvolvidas apresento outros sujeitos pretos que tém em
suas trajetorias pessoais a importancia educadora e emancipatéria dos movimentos
sociais. S&o pessoas que possuem atuagdo muito significativa contra as desigualdades
raciais. Isto posto, apresento, de forma breve, a histéria da autora Nilma Lino Gomes e,
posteriormente, a de Evandro Passos, atrelado a trajetéria de Nilma e também a minha
prépria trajetéria. Ao final da respectiva segéo, apresento Nair Theodoro de Araujo,
personalidade principal deste artigo.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 PARA INiCIO DE CONVERSA

Durante o ultimo governo do Brasil, houve notéria falta de comprometimento no que
se refere a populagao preta e, consequentemente, retrocesso social. Foram diversas as
ocasides de ataques publicos, direta ou indiretamente, ao povo negro —ao Movimento
Negro, mulheres e artistas pretos. Em contraste, de acordo com o Jornal Estadao (2021),
o atual governo busca, entre outras coisas, a superagéo de injustigas sociais, agravadas
durante o governo passado. Toda diversidade ministerial ja evidencia a pretensdo de
atender as necessidades dos diversos grupos sociais e promover mudangas.

Assim, se faz necessario e urgente aproveitar o novo cenario para promover
discussodes politicas e sociais de combate as discriminagdes raciais que sdo marcas
histéricas no nosso pais. Em vista disso, aproximo o pensamento de Paulo Freire ao que
se espera dos movimentos sociais diante do atual governo de Luiz Inacio Lula da Silva:
‘pouco a pouco, porém, a tendéncia € assumir formas de agao rebelde. Num quefazer
libertador, ndo se pode perder de vista esta maneira de ser dos oprimidos, nem esquecer
de despertar”. (FREIRE, 1968, p. 71).

Frente a esse novo panorama politico e das conquistas ja realizadas, o Movimento
Negro tem a necessidade que essas conquistas negras continuem em favor da educacéo.
Gomes (2017, p. 27) afirma que diversos autores — a exemplo de Cruz (2005), Domingues
(2007), o préprio Gomes (2009), Gongalves (2011), Gongalves & Silva (2000), Lima (2010),
Pereira (2008), entre outros — ja se debrugaram sobre as conquistas e as agbes do
Movimento Negro em prol da Educacéo

Nesse sentido, como mulher preta, Nair Araujo foi desafiada a participar da
Associacao Cultural do Negro, que avangava enquanto coletivo, na cidade de Sao Paulo,
contra o preconceito, discriminagao e fortalecimento da identidade negra. Dessa maneira,
Nair Araujo e os demais sujeitos pretos que serao citados nesse artigo buscaram fazer de
suas vidas o que disse Paulo Freire: “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:

= ”

os homens se libertam em comunhao”. (FREIRE, 1968, p. 71).
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Destarte, muito do pensamento vivo de Paulo Freire € encontrado no Movimento
Negro, n&o por acaso. As ideias de Freire comungam com as caracteristicas educadoras e
politicas contidas no coletivo preto. Todos sabem que o autor € um grande defensor da
educacao para o desenvolvimento da autonomia, e, para os oprimidos, a educacao é
essencialmente emancipatoria. Ha uma sinalizagao diante do novo cenario politico atual
brasileiro, que o legado de Paulo Freire, esta bem perto de ser colocado em pratica,
articulado as caracteristicas e pluralidade do Movimento Negro que visa antirracismo,
fortalecimento e empoderamento de cidadaos pretos brasileiros. “Para isto, contudo, é
preciso que creiamos nos homens oprimidos. Que os vejamos como capazes de pensar
certo também”. (FREIRE, p. 73).

2.2 A IMPORTANCIA DO MOVIMENTO NEGRO PARA NAIR THEODORO ARAUJO E
OUTROS SUJEITOS PRETOS

Para Nilma Lino Gomes (2017, p. 13), “O Movimento Negro é um educador. Minha
trajetéria como professora, minhas pesquisas, produgdes tedricas e acgdes politicas se
pautam nesse reconhecimento”. Assim como Nair Araujo, Nilma Lino Gomes € mineira e
autora de importantes livros que abordam as relagdes étnico-raciais e de género. Nasceu
em marco de 1961, e, no Brasil, é a primeira mulher preta a ser reitora da Universidade
Federal da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Mestra em
Educacdo pela UFMG e Doutora pela USP, tomou posse na Secretaria de Politicas de
Promocéao da Igualdade Racial e, em seguida, no Ministério das Mulheres, da Igualdade
Racial e dos Direitos Humanos, no governo Dilma. A autora sempre procurou, na educagao,
alternativas formativas rumo a emancipacdo como mulher preta. J&4 na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), ao cursar Pedagogia, participou ativamente de um grupo
que reunia estudantes pretos. Inicia, assim, uma caminhada longa pela educacgao,
fundamentada em um processo coletivo com estudos e pesquisas voltadas para a
afirmacao de identidade negra.

A trajetéria da autora Nilma Lino Gomes, seu percurso na militdncia e na vida
pessoal, possui semelhancas com a minha propria histéria; somos duas mulheres pretas,
nascidas na periferia, pedagogas, que iniciamos a carreira de professora nos anos iniciais.
A minha trajetéria ndo € o escopo deste artigo, mas é relevante para apresentar outro sujeito
importante que sustenta essa investigagdo: Evandro Passos. Escrito por Nilma Lino Gomes,
o livro: O menino coragao de tambor (2013) apresenta a histéria do personagem Evandro
Passos, mineiro de Diamantina, que é ator, bailarino, coreografo, professor e pesquisador.
A obra conta a histéria de meus ancestrais: tios, José dos Passos e D. Conceicéao, pais de
Evandro, que € meu primo. A Companhia de Danga Afro Bataka, criado por Passos, foi um
movimento de danga que nasceu em 1982, com a proposta de trabalhar, através das
dangas negras, a ressignificagcéo identitaria de jovens pretos e pretas de vilas e favelas de
Belo Horizonte. Evandro Passos tem a danca como norte e, através dela, promove
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importantes discussodes relativas ao povo preto. O Bataka ja formou mais de 700 jovens, e
muitos deles atuam como multiplicadores em suas comunidades no Brasil e no exterior.

Como pesquisador e coredgrafo, optei pela Danga Afro com o propdsito de
apresenta-la em sua instancia de resisténcia conceitual e politica as mazelas de
uma sociedade excludente. Sociedade essa que tenta, incessantemente, impor a
discursividade hegemonica contra o corpo negro. Essa relagao do corpo negro com
um contexto de preconceito e excluséo, no balé, pode ser reconhecida na chegada
de bailarinos na Companhia de Danga Afro Bataka. A rejeigao do corpo negro no
ambito do balé classico os encaminha para a busca de uma alternativa capaz de
valorizar seus tragos de africanidade.

Assim, o trabalho de Passos em relagdo ao Movimento Negro reflete o que Gomes
(2017, p. 24) afirma:

N&o basta apenas valorizar a presenca e a participagao dos negros na histéria, na
cultura e louvar a ancestralidade negra e africana para que um coletivo seja
considerado como Movimento Negro. E preciso que, nas agdes desse coletivo, se
faca presente e assuma de forma explicita uma postura politica de combate ao
racismo. Postura essa que ndo nega os possiveis enfrentamentos no contexto de
uma sociedade hierarquizada, patriarcal, capitalista, LGBTfobica e racista.

O Bataka demonstra uma grande preocupagdo com a formagdo humana e com a
educacdo. A Companhia de Evandro Passos ajuda a promover o nosso protagonismo
histérico e a continuidade de nossas tradigdes e memoarias de ancestralidade.

Dando continuidade ao dialogo e a apresentag&o dos sujeitos pretos, apresento Nair
Theodoro Araujo, mulher preta que da titulo a esta pesquisa. E importante apresentar uma
das poucas referéncias publicadas sobre Nair, encontrada na obra Quem é Quem na
Negritude Brasileira (1998, p. 208): Nair Theodoro Araujo nasceu no dia 21 de junho de
1932, na Cidade de Dores de Indaia, estado de Minhas Gerais. Por volta dos seis anos de
idade, Nair Araujo chega a Sao Paulo. Seu pai— segundo a entrevista que nos foi dada por
Martha, filha de Nair — tinha o sonho de conhecer o mar. De Minas Gerais, ele trouxe as
filhas e um unico filho para Sao Vicente, Sdo Paulo. Chegando ao litoral, seu pai fez de
tudo um pouco, desde vender agua e sorvete a trabalhar no Porto de Santos.

Iniciando sua trajetdria profissional como trabalhadora doméstica, nos anos 50, Nair
Araujo foi funcionaria da familia Herz, fundadores da livraria Cultura. Nos anos 60, usou a
experiéncia adquirida com os Herzs, para trabalhar como livreira. Junto a dois socios, Nair
Araujo, abri uma livraria na Alameda Tiete, no bairro de Cerqueira Cesar, em Sao Paulo.

Silva (2010) apresenta em sua tese de doutorado em entrevista com Martha Araujo,
Filha de Nair, na qual ela relata mais detalhes sobre a fundagao da livraria. De acordo com
Martha, os dois primeiros socios de sua méae foram Selma Erliche e Ronaldo, conhecido
como Naldo. A sociedade durou trés anos, em uma livraria e galeria de arte na Alameda
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Tieté. Nair entendia tudo de literatura, enquanto eles entravam com o dinheiro. A livraria foi
fundada entre 1971 e 1972.Logo que foi fundada por Nair Araujo, a livraria Contexto passa
a ser palco de eventos e debates, recebendo personalidades negras da arte e da musica.

[...] tinha um amigo da minha mae que vinha aqui na livraria, um baixinho, ele era
baritono, um negro baixinho. Ai meu Deus! Ele tem até o sobrenome repetido. Mas
ele é falecido. Esse ta mesmo do outro lado, eu t6 aqui ainda. Lembrei: Estevao
Maya Maya. Eu sabia que ele tinha um nome duplo. Eu adorava vim aqui na loja
aos sabados, so pra ouvir ele cantar, e sempre dizia canta ai uma coisinha, Estevao.
Ele tinha uma voz belissima, talentosissimo, um cara assim... sempre achei o
Estevao muito especial.

Outra passagem importante da fundagao da livraria Contexto apresentada por Silva
(2010) e que merece destaque € a seguinte:

Quando minha mae abriu a livraria, eu acho que foi uma coisa inusitada para uma
mulher negra abrir a livraria. Uma vez, em Pinheiros, minha mae estava limpando
os vidros [da livraria]. Ai, uma mulher parou assim — ali perto do Alto de Pinheiros —
e falou: ‘Nossa, como vocé limpa bem os vidros’. Minha mae: ‘Eu gosto dos vidros
bem limpinhos’. Ela: ‘Vocé ndo quer ir trabalhar la em casa? Ai, minha mae
[ironicamente]: ‘N&o vai dar, o meu patrdo nao vai querer’. ‘Mas eu pago o dobro
dele’. E aqui na loja, uma vez, ela estava aqui na loja, no balcao, ai veio ndo sei
quem, todo engravatado, branco. Ele falou assim: ‘O patrdo esta?’ Ai, minha méae:
‘Nao, neste horario ele nao esta’. ‘Que horas que ele volta?’ Minha méae: ‘Olha, eu
acho que la pelas trés, quatro da tarde.” O cara voltou, ai ele: ‘O patrdo chegou?’
Minha mae: ‘Sou eu mesma’. Ele: ‘Por que nao me falou?’ Ela: ‘O senhor me
perguntou o patrao’.

Como supracitado, Nair Araujo trabalhou como empregada doméstica e,
posteriormente, na livraria Cultura. Pedro Herz, em sua obra O livreiro (2017), relata sobre
a chegada de Nair para trabalhar na livraria de sua familia:

Outra funcionaria que fez histéria conosco, nos primérdios da Cultura, foi Nair
Araujo. Nascida em Minas Gerais, era uma mulher negra bonita, portadora da
doencga de Chagas e muito trabalhadora. Chegou em nossa casa para ajudar minha
mae no dia a dia corrido, mas foi criando gosto pelos livros até virar uma leitora
exigente. Minha méae, claro, estimulou a pupila apresentando-lhe autores
importantes, conversando, trocando ideias. Creio que Nair lia muito em seu quarto
a noite, quando terminava o servigo. Assim, foi adquirindo cultura, tinha opinides
bem formadas e cultivava seus favoritos. Eva sentia prazer ao ver Nair discutindo
Albert Camus como gente grande... era como se estivesse alcangado uma
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realizagdo pessoal. Entdo, nada mais justo que envolvé-la mais e mais com a
livraria. (HERZ, 2017, p35)

Ainda que bem acolhida pela familia Herz, Nair Theodoro Araujo causou certo
desconforto quando comecgou reunir-se com outros sujeitos pretos na casa dos patrdes.
Pedro Herz conta que:

Com o tempo, Nair formou um grupo de reflexdo com intelectuais negros. Naqueles
anos de liberdades controladas, em plena ditadura militar, havia a moda de formar
grupos de reflexdo, conscientizagdo, analise de conjuntura etc. Com certa
regularidade, ela reunia artistas e escritores em nossa casa. Participava desse
grupo até um médico negro, algo raro, ainda hoje, no Brasil, incrivel. Claro, a nds
s6 cabia apoiar mais esse passo de afirmagdo pessoal e intelectual da nossa
funcionaria. Tudo certo. Porém, aos poucos, fomos notando que seus amigos
demonstravam um comportamento um tanto quanto reativo em relagdo a nos,
brancos. Era real o que eu observava? Cheguei a me sentir intruso, quando, certa
noite, vindo da rua, eu encontrei-os na sala, discutindo os seus temas. Entéo, eles
se calaram diante de mim, esperando que eu fosse para o meu quarto. E, em
seguida, a reuniao prosseguiu. A situacao se repetiria em outras oportunidades e,
cada vez, eu ficava incomodado, afinal, tudo o que eu queria era me integrar aquele
grupo de reflexao, para conversar também. (Herz, 2017, p.37)

Entendemos, a partir da fundacao da livraria Contexto, a importancia de conhecer a
histéria de Nair Araujo. Assim, aproximamos a fundacgéo da livraria, e as demais atividades
representativas e significativas que exerceu, aos saberes e experiéncias socioeducativas
do Movimento Negro, que significou, para ela, uma estratégia de formagao e emancipacao.
Nair Araujo teve um compromisso transformador de sua realidade também através de sua
atuacdo na Associagdo Cultural do Negro como declamadora, conforme trecho do livro
Quem é quem na negritude brasileira (1998, p. 208): “Como sua especialidade era a
declamagao, Nair Araujo sabia fazer desse género uma auténtica obra de arte, como
poucos conseguiram em sua época”.

No Estado de Sao Paulo, sobretudo, entre os anos trinta e setenta, a declamacgao de
obras de escritores negros brasileiros foi uma pratica bastante presente entre os negros
organizados. Ao se referir as atividades realizadas na Associagdo Cultural do Negro — ACN,
um dos fundadores da Associagao, José Correia Leite, afirma que:

Um dia, apareceu na Associagdo um negro que se chamava Carlos Assungéao.
Fizemos um auditériozinho [...]. Ele declamou o Protesto, um poema que depois
ficou famoso. Todas as pessoas que gostavam de declamar comegaram, muitas
vezes, pelo Protesto. (LEITE, 2007, p. 167).

Ainda que brevemente, é relevante para este artigo apresentar o poeta Carlos
Assumpcao. Um escritor brasileiro que pertence a galeria de personagens pretos invisiveis.
O poema Protesto, encontra-se publicado em diversos paises (Revista Cult, 2019).
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A despeito da carreira de atriz de Nair Araujo, é necessario falarmos, inicialmente,
sobre como atores negros n&o alcangavam papéis de destaque nas produgdes (MENDES,
1993). Como declarou Nelson Rodrigues, no Jornal Quilombo:

Raras companhias gostam de ter negro em cena; e, quando uma pega exige o
elemento de cor, adota-se a seguinte solugao: brocha-se um branco. ‘Branco pintado’
— eis 0 negro no teatro nacional [...]. A ndo ser no Teatro Experimental do Negro, os
artistas de cor, ou fazem moleques gaiatos, ou carregam bandeja ou, por ultimo, ficam
de fora [...]. Em primeiro lugar, subestima-se a capacidade emocional do negro, o seu
impeto dramatico, a sua forga lirica e tudo o que ele possa ter de sentimento tragico.
Mas tais preconceitos nada representam diante do preconceito maior e mais
irredutivel, que é de cor. Porque nao fazer ‘pegas negras’ da mais alta categoria? Por
que nao usar, sem restricbes, o talento interpretativo do negro, do mulato? Mas é
preciso que eles nao tenham apenas fungao decorativa, mas uma ativa, dinamica,
absorvente participagdo dramatica. Transformar o negro em ‘herdi’; integra-lo no
drama: admitir que ele seja tragico.

Nesse sentido, a inser¢do do povo preto como atores e atrizes so foi possivel através
das constituigdes de grupos teatrais negros. A esse despeito, Gomes (2017) nos fala da
importancia do Teatro Experimental do Negro. O Teatro Experimental do Negro — TEN (1944-
1968) nasceu para contestar a discriminagao racial, formar atores e dramaturgos negros e
resgatar a heranga africana na sua expressao brasileira. O TEN alfabetizava seus primeiros
participantes, recrutados entre operarios, empregados domésticos, favelados sem profisséo
definida e modestos funcionarios publicos, e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério
préprio que os habilitava também a indagar o espago ocupado pela populagdo negra no
contexto nacional. Segundo Cuti (1992), o grupo, que também apresentava performances
com musicas e poesias, consagrou-se campeao num festival, no Teatro Jodo Caetano. Ali,
Nair Araujo venceu na categoria melhor atriz.

As reflexdes de Gomes (2017) e de Cuti (1992) nos fazem entender que subia aos
palcos uma mulher preta, de escolaridade baixa, que era empregada doméstica, mas que
conseguiu ser atriz. E grande parte de suas atuagdes no palco se deram a partir do Teatro
Experimental do Negro.

Descobrir—se atriz para Nair Araujo, rendeu a ela a oportunidade de trabalhar como
com Dalmo Ferreira no Teatro Experimental do Negro em SP, atuaram na pega o Cordao.
Era amiga da atriz negra Ruth de Souza, juntas fizeram a Veredas da Salvacéo, dirigida por
Antunes Filho e tinha a participagdo de Raul Cortez, como nos conta Martha Araujo.

Assim também nos conta Martha Araujo:

Como era pequena, minha mae me levava aos ensaios, ai as vezes a gente
ia comer no apartamento da Ruthe de Souza, maravilhosa a Ruthe! Minha
mae tinha muita ligacdo com ela. Eu fiz a Jovina , que era uma menina que
era assassinada na pecga por que estava endemoniada , acreditavam naquela
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realidade e tal e tinham que me matar NE. Minha participagdo no tom
dramatico foi enorme, de grande risos. Ja pensou vocé ser assassinada no
palco? lamos muito ao apartamento da Rute de Souza, quando tinha ensaio
e quando tinha performace, por que quem fez a minha mae na pecga Veredas
da salvagao foi a Rute de Souza. Jantavamos sempre no apartamento dela,
eu lembro que era cremcraker, tinha maionese, tinha nissim miojo, por que
tava todo mundo duro e também estavam todos ocupados com a peca
fazendo ensaios e para fazer megajantares € preciso grana! Quando minha
mae foi fazer o filme dirigido pelo Antunes, minha mae nao quis que eu
participasse, Veredas da Salvagao, foi para as telas amor s6 mudou o elenco.
Nao atuei, minha méae nao quis, ela queria que eu estudasse, minha mae
dizia: que essa carreira ndo ia ser boa ndo, estude” (Entrevista concedida por
Marta Araujo, Sao Paulo, Abril /2022).

Martha também nos conta que Nair Araujo, nessa época era funcionaria da livraria
Cultura e ao mesmo tempo em que atuava vendia ingresso na bilheteria e ajudava no palco,
enfim Nair fazia de tudo um pouco. A vista disso é possivel identificarmos que os papéis
desempenhados na vida e nos palcos por Nair, nos impede de dissociar a sua historia das
questdes raciais, de género e das experiéncias socioeducativas do Movimento negro como
estratégia de formagéo e emancipagao para ela.

2.3 E PRECISO RECONHECER E ENALTECER SUJEITOS PRETOS BRASILEIROS

E muito relevante também para essa pesquisa acompanhar, diante do contexto atual,
como sera tratada a questao do epistemicidio e o tratamento que chega a ser “natural” da
falta de conhecimento e reconhecimento de pessoas pretas como grandes personalidades
brasileiras. No entanto, referéncias pretas femininas no Brasil sdo pouco ou quase nada
enaltecidas. As razdes procedentes dessa questao € historica. A falta de reconhecimento
e visibilidade das personalidades pretas vem impedindo que pessoas como Nair Araujo,
sejam conhecidas e valorizadas. Consequentemente, o Movimento Negro segue na luta
para que vozes brasileiras pretas ndo sejam mais abafadas ou silenciadas e sejam, por fim,
ouvidas e reconhecidas. Mas, ainda sim a subjetividade de personalidades pretas
brasileiras € uma vertente do racismo configurada no epistemicidio.

Sem embargo, o epistemicidio significa a morte, a supressdao de determinado
conhecimento, saber, tradigdo, cultura. Por meio da instauracdo de um projeto de
colonizagdo que procurou homogeneizar o mundo e ao mesmo tempo incutir que os
saberes ndo ocidentais eram saberes de ultima classe, inferiores. O epistemicidio foi
resultado de uma “dominagdo epistemologica, uma relagdo extremamente desigual de
saber-poder que conduziu a supressao de muitas formas de saber préprias dos povos e/ou
nagodes colonizados” (SANTOS e MENESES, 2010, p.19).”

Nesse contexto para esta pesquisa, ainda dentro do campo d a falta de
reconhecimento de personalidades pretas brasileiras, Nilma Lino Gomes, a partir do
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conceito de Boaventura de Sousa Santos (2004) traz um estudo, através da sociologia que
surge a partir de uma lacuna na pedagogia, que seria uma constru¢cdo de auséncias de
producdes cientificas acerca dos movimentos sociais. Essa sociologia surgida recebe o
nome de sociologia das auséncias e Para Gomes a partir de Boaventura (2004) no livro O
movimento Negro Educador (2017).

A sociologia das auséncias consiste numa investigacdo que visa demonstrar que
aquilo que nao existe € na realidade, ativamente produzido como nio existente, Isto &,
como uma alternativa n&o credivel ao que existe. O objetivo da sociologia das auséncias &
transformar as auséncias em presenga (GOMES, 2017, p40).

Ainda que Boaventura tenha criado a sociologia das emergéncias também, (ver tal
sociologia) para esse artigo a sociologia das auséncias € a que vai contribuir para esse
estudo. E dentro dessa perspectiva ha uma necessidade de aproximar os estudos de
Boaventura, ao do educador Paulo Freire por que conforme Gomes, Paulo Freire percebia
manifestagbes de humanizagdo, de um compromisso ético do mundo com o0s grupos
oprimidos (GOMES, 2017, p45). As reflexdes acerca dessa humanizagdo defendida por
Freire perpassa o campo epistemologico e recai em outros campos como social, cultural e
politico e posto isso € possivel extrair muitas das suas ideias e analise para refletirmos na
auséncia de visibilidade e representatividade de personalidades pretas brasileiras.

Segundo Freire:

Constatar esta preocupagdo (com humanizagao) implica, indiscutivelmente,
reconhecer a desumanizagéo, nao apenas como viabilidade ontolégica, mas como
realidade histérica. E também, e talvez sobretudo, a partir dessa dolorosa
constatagdo que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade- a de sua
desumanizagado. Ambas na raiz de sua inconclus&o os, inscrevem num permanente
movimento de busca (FREIRE).

Mesmo que Gomes, diz que na obra de Paulo freire, exista uma utopia enquanto busca
algo realizavel que luta para se realizar no presente, mapeando com prudéncia os caminhos
possiveis dentro de um campo de possibilidades. Gomes (2017, p.45) o Movimento Negro
nessa pauta da invisibilidade segue segundo Gomes: “Com todos os caminhos, avangos e
limites, a utopia vista como realismo desesperado tem sido a orientacéo da luta do Movimento
Negro na sociedade e na educagao brasileira como um produtor de saberes emancipatorios”
(GOMES, 2017, p. 46).

Assim dessa maneira, o Movimento Negro segue esperang¢oso, apoiados no esperancgar
de Paulo Freire, e sustentado pelo seu carater educador. Assim dessa forma, para ampliar
esse viés Gomes recorre a Santos (1988) para ampliar a visdo politica de coletividade do
Movimento Negro.

Uma coletividade onde se elaboram identidades e se organizam praticas através das
quais se defendem interesses, expressam-se vontades e constituem-se identidades,
marcados por interacdes, processos de reconhecimento reciprocos, com uma composi¢cao
mutavel e intercambiavel. Enquanto sujeito politico, esse movimento produz discursos
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reordena enunciados, nomeia aspiracoes difusas ou as articula, possibilitando aos individuos
que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados. Abre—se espagos para
interpretagbes antagbnicas, nomeacao de conflitos, mudangas no sentido e das praticas,
instaurando novos significados e novas agoes.

E preciso enegrecer a galeria de personalidades brasileiras e fazer com que as
vivéncias de sujeitos pretos se tornem conhecidas, estudadas e pesquisadas. As diversas
experiéncias vivenciadas por pessoas pretas produzem a emancipag¢ao dos corpos.

3. CONCLUSAO

Em suma, é possivel concluir que o apagamento de personalidades negras no
imaginario histérico e social dos brasileiros, também esta diretamente ligado a unica historia
que foi passada de geragcdo em geragdo por meio do ensino de que somente brancos
brasileiros contribuiram significativamente nas Artes, na Historia, na Ciéncia, na Politica e
em outras areas do conhecimento, ignorando quaisquer contribui¢des da populagéo negra.

Apesar do processo de construcéo da identidade do sujeito negro ser complexo,
existe esperanga para a ressignificacdo da construgdo de uma conscientizagdo e
valorizacdo da cultura e estética do negro. E evidente a reconstrucdo do “ser negro” que
atravessa a estruturacao politica e a sua identidade sociocultural, por meio de um processo
de conscientizac&o e valorizagao da negritude.
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5

PROFESSORES E EDUCAGAO CONTINUADA: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Maiza da Silva Francisco 1©

RESUMO: O ambiente escolar € composto por inUmeras vozes étnicas, faz necessario o didlogo
entre a escola, alunos e professores, objetivo deste artigo é apresentar como os professores vem
se preparando pela Secretaria de Educacio do Estado do Rio de Janeiro para atuar com a Lei
10.639/2003 no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacao, Formacao de Professores, Lei 10.639/2003.
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16 Doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Bolsista Capes.
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INTRODUGAO

Este artigo é recorte da dissertacdo de Mestrado em Educacgdo, intitulada A
Escolarizacdo do Negro no Brasil: possiveis trajetérias realizado no Programa de Pds-
graduagdo em Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Seu propdsito € apresentar como a Secretaria de
educacao do Estado do Rio de Janeiro vem preparando os seus professores para
trabalharem com a lei 10.639/2003.

Ancoramos nossa pesquisa nos estudos sobre multiculturalismo ao compreender
como movimento politico e social legitimo das sociedades ocidentais no contexto de uma
democracia pluralista (SISS E FERNANDES, 2012). Desse modo, recorremos aos
ensinamentos de Stuart Hall (2003), que define o “multiculturalismo como estratégias e
politicas adotadas para governar ou administrar problemas de diversidade e multiplicidade
gerados pelas sociedades multiculturais” (Hall, 2003, p. 52).

Nos estudos de Nilma Lino Gomes (2005) é possivel compreender que a Lei
10.639/03 foi o projeto multicultural que possibilitou o fortalecimento das identidades de
grupos étnico-raciais, em prol de uma educagao antirracista que inclua a todos os grupos
étnico-raciais. Com base na abordagem educacional  multicultural/intercultural, que
busca valorizar distintas culturas presentes na escola e busca promover o conhecimentos
dos estudantes, € evidente que a educacéao multicultural/intercultural possui
componentes importantes para a construgcdo de uma sociedade que celebra as
diferencgas.

Sob esse aspecto, justifica —se a necessidade de o corpo docente e pedagdgico
proporcionarem um embasamento tedrico sobre a educagao das relagdes étnico-raciais,
que dialogue com o curriculo escolar e leve em consideragao toda a diversidade cultural
do nosso Estado brasileiro, que esteja integrado a formagéo do professor, e amplie esse
debate na comunidade escolar por meio de uma nova perspectiva da educacao das
relagdes étnico-raciais.

Para responder tal questionamento, utilizamos a abordagem qualitativa se dedica a
analisar a observancia do mundo real e dos fenbmenos e a percepg¢éo do sujeito, a qual
possibilita uma analise e uma interpretagéo de carater mais subjetivo. Isso proporciona ao
pesquisador, a partir da participagado do sujeito, alterar o caminho da pesquisa sem se
preocupar com a quantificagdo dos resultados. Neste aspecto, a abordagem qualitativa
também proporciona ao pesquisador nova perspectiva sobre a pesquisa.

Outros recursos utilizados para esse estudo foram o levantamento bibliografico e a
pesquisa documental. De acordo, Fachin (2000) o recurso bibliografico possui uma grande
relevancia nas obras cientificas devido a “necessidade social e conduzindo a amplitude do
numero e variedades de obras, dado o carater de informagdes nelas contidas, constituido
o suporte na preferéncia da escrita literaria”. (FACHIN, 2000, p. 121). E a pesquisa
documental “corresponde a toda a informacéo coletada que pode ser obtida através de
oficios, decretos”. (FACHIN, 2000, p. 139).
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Os documentos analisados foram a Legislagdo 10.639/2003, Os parametros
curriculares Nacionais (PCNs); As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;
E a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional em seu Artigo 26. § A. E a Lein®
9.394, de 20. As informagbes contidas nos documentos sdo originais sem nenhum
contexto preestabelecido. Ao realizar a pesquisa documental, que é fonte repleta de
conhecimentos naturais, pode ser utilizada a partir de outros recursos metodoldgicos.

Ao reconsiderarmos a importancia do curso de aperfeigoamento para os professores
que tém acesso garantido por dispositivos legais, podemos verificar que as reformas
educacionais na formagdo docente resultaram em legislagbes que possibilitam a
integracao entre teoria e pratica no ensino.

A educacao continuada dos professores no Brasil é respaldada pela legislacdo que
reconhece a relevancia do curso de aperfeicoamento. A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro,
foi posteriormente substituida pela Lei n°® 13.415, de 2017, conforme o Artigo 62.

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragao, deveréo
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério.
(Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 2° A formacéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderao utilizar
recursos e tecnologias de educagéo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009). 65
§ 3° A formacéao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagéo a distancia. (Incluido pela
Lei n° 12.056, de 2009).

§ 4° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de
acesso e permanéncia em cursos de formagao de docentes em nivel superior para atuar na
educagdo basica publica. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).( BRASIL, 2004, p. 6).

Mesmo com a incluséo da Lei 12.976 de 2013, que alterou a legislagao, permanece
0 compromisso na area educacional de oferecer aos professores oportunidades para
aprimorar seus conhecimentos. Conforme evidenciado pelo estudo conduzido pelo
pesquisador Siss (2018), a educagao continuada € um direito dos docentes e ressalta a
importancia do processo de formacao que estabelece requisitos para que os professores
possam participar dos programas de capacitagdo. Cabe ao Estado promover a
implementagao de politicas destinadas a qualificacdo desses profissionais.

RESULTADO E DISCUSSAO DA PESQUISA
Ao entendermos que o curso de formacao continuada € o recurso que o docente
possui para melhorar a sua pratica pedagoégica vemos que ela se mostra importantissima

para a formacao docente. Dentro dessa perspectiva busco neste topico responder a
seguinte questdo: Como o professor vem sendo preparado pela Secretaria de Educacao

1y

w

adorim ﬁw.lbl.gtd.,q Google Académico gy, @ latindex

TN em Ciéncia e Tecnologia

[/


http://www.africaeafricanidades.com.br/

[14]
e
8 nHird
> - ! | -
) AR I § e i e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVII - n® 50-52 | ago. - dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educacgéo e Diversidades

do Estado do Rio de Janeiro para trabalhar com a educacgao das relagdes étnico-raciais
na escola?

O curso de formagao continuada colabora para que o docente, o pedagdgico e o
gestor da escola possuam novas pedagogias que os possibilitem dialogar com o conteudo
programatico, e criar novas abordagens que contribuam nas aulas. Essa interagao e as
trocas de informagdes com outros profissionais no campo educacional promovida ao
longo do curso colabora para o crescimento pessoal e profissional.

Para Carvalho (2003, p. 07) “[...] a sociedade mudou e a escola se transformou e
as propostas de ensino devem acompanhar essas mudangas, “os professores, gestores
e as equipes pedagodgicas devem acompanhar a transformagao da instituigdo de ensino.
A partir da reflexdo de Carvalho, que nos sinaliza para a relevancia do professor em
buscar acompanhar as mudangas na contemporaneidade, retorno a questao inicial do
topico: Como a SEEDUC '""prepara os docentes para trabalhar com a educacdo das
relagdes étnicos raciais? Ao indagar a professor (a) X, nos responde:

- Desde que tornei funcionario (a) publico (a) a cerca de 06 anos
aproximadamente, nao fui convidado para nenhum curso de capacitagéo. Eu, fago
cursos por conta prépria, estou sempre buscando me atualizar. Acredito que nés
professores temos que adequar com a modernidade e inclui-la em sala de aula.
Estamos perdendo muitos discentes devido a esse método de ensino. Para que
os alunos interesse em minhas aulas, busco lecionar com temas que contemple
o curriculo e associa-lo com a realidade local. Ao longo do curso eu promovo
trabalho sobre a diversidade étnicoracial. (Professor (a) X, autodeclara-se negro
entrevista concedida em 12/12/2018).

Ao compreender a relevancia do curso de formagao continuada para profissional que
atua em sala de aula e toda equipe pedagdgica o (a) docente acrescenta que, embora a
outra instituicido de ensino onde leciona promova palestras, o tema educacao das relagcbes
étnico-raciais nao aparece de forma continua. Quando a Secretaria de Educagao do Estado
sugeriu em desenvolver o trabalho com o escritor, sambista, Martinho da Villa e
correlacionasse ao seu curriculo escolar, nos relata que,

-Eu ndo consegui compreender a proposta da SEEDUC de incluir o escritor e
compositor Martinho Vila no conteudo programatico. Por conta disso confesso,
nao realizei o trabalho proposto pela SEEDUC com a turma. Por ndo conseguir
relacionar o tema no curriculo minimo exigido pela Secretaria de Educagéo do
Estado do Rio de Janeiro. (Professor (a) X, entrevista concedida em 12/12/2018).

O professor Munanga (1996) justifica essa auséncia de informacdes devido a maioria
dos profissionais da educagao nao estarem preparados para lecionar o tema relacionado a

7 Secretaria de Estado de Educacgao do Rio de Janeiro
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educacao das relagbes étnico-raciais, pelo fato de, ao longo de sua formacéo, ter se
constituido o mito da democracia racial.

A partir de um povo misturado desde os primoérdios, foi elaborado, lenta e
progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo misturado, portanto,
miscigenado; e, acima de tudo, € a diversidade bioldgica e cultural que dificulta a
nossa unido e o nosso projeto enquanto povo e nagdo. Somos uma democracia racial
porque a mistura gerou um povo que esta acima de tudo, acima das suspeitas raciais
e étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-se de um mito, pois a
mistura ndo produziu a declarada democracia racial, como demonstrado pelas
inumeras desigualdades sociais e raciais que o proprio mito ajuda a dissimular
dificultando, alias, até a formagao da consciéncia e da identidade dos membros dos
grupos oprimidos (MUNANGA, 1996, p. 216).

Como nos aponta Munanga, a auséncia do debate durante o curso nas universidades
desses profissionais da educagéao cria uma lacuna no que tange a educacgao das relagdes
étnico-raciais, fortalecida pela democracia racial. Para esses docentes, como vivemos
numa sociedade igualitaria de “direitos”, o racismo estrutural aparece como forma de
mascarar o comodismo e a auséncia de aspiracao por parte da populagéo negra em lutar
pelo crescimento social e econdmico.

Essas atitudes por parte desses professores justificam-se devido a auséncia de
conhecimentos histéricos relacionados ao processo de luta da populagdo negra pela
escolarizagdo, empregabilidade e até mesmo para o reconhecido como cidadao de
direitos.

Para suprir a auséncia desses conhecimentos em relacao a histéria da populacao
negra brasileira, a Secretaria de Educagado do Estado por muito tempo ndo promove
cursos de formacao continuada que possa sanar duvidas e complementar a auséncia de
conhecimentos que ao longo do curso universitario o aluno n&o foi contemplado.

Essa realidade foi apontada pela maioria dos os entrevistados ao responder sobre os
cursos de capacitacdo sobre a Lei 10.639/03, quando informaram que nao foram
convidados a participar de nenhum curso. Dos seis professores entrevistados apenas um
deles informou que tinha participado da capacitagao da Secretaria de Educacao do Estado
do Rio de Janeiro. Quando a mesma pergunta foi direcionada a equipe pedagdgica
(pedagogo (a), o articulador (a), e o diretor (a)) apenas um desses participantes afirmaram
que tinha a capacitacao.

Essa capacitacdo foi realizada no final do ano, deveria ser passada para toda
equipe pedagdgica e aos professores de acordo com o seu respectivo tempo. Em relagao
ao curso de capacitacdo, o (a) Professor (a) M nos relata:

- Eu participei de alguns cursos de formacao continuada a muito tempo atras.
Nao recordo uma data especifica. Ndo posso afirmar que nao exista curso no
momento. Mas eu nao fui convidada, entdo eu entendo faz muito tempo que a
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SEEDUC nao promove curso para nenhuma disciplina, palestra. Eu gostaria muito
de participar de curso de formacgao voltado para a disciplina que leciono. Esses
cursos propdem uma nova perspectiva de ensino é sempre interessante
(Professor (a) M, autodeclara-se negra entrevista concedida em 13/12/2018).

Ao narrar sobre a capacitagdo dos professores e da equipe pedagdgica o
Participante' J que faz parte da equipe pedagdgica conclui que “nos ultimos anos nao
esta tendo capacitagado para nenhuma tematica, o professor (a) que almeja trabalhar com
essa tematica tem que buscar fazer cursos. A SEEDUC por muito tempo nao oferece
nenhum suporte, apenas cobranga para arrumar a escola”. Embora a Secretaria de
Educacgao do Estado ndo oferte cursos, existe o contrassenso. A escola recebeu por muito
tempo alguns livros didaticos referentes a educagao das relagdes étnico-raciais. Entretanto,
ao perguntar aos professores sobre a utilizagdo desses materiais didaticos, os mesmos
informaram que nunca foram utilizados por eles.

Ao indagar a equipe pedagdgica da instituicdo de ensino sobre a distribuicdo do
material didatico ao longo dos ultimos anos, a participante da entrevista Z informa que
anos atras recebiam bastante materiais, porém, nos ultimos anos a Secretaria de
Educagao do Estado ndo emitiu livros para a unidade escolar voltado para essa tematica.

O posicionamento da SEEDUC de emitir material didatico para que os professores
possam utilizar em sala de aula ndo esta sendo suficiente, visto que alguns desses
profissionais podem ter passado todo processo de formacdo sem trabalhar com essa
tematica, incapazes de reconhecer a discriminacao racial, o preconceito, e a intolerancia
com a religiao de matriz africana. Isso pode ocorrer quando o docente ndo esta preparado
para reconhecer a,

Existéncia do racismo que se desenvolve silenciosamente pelos espagos
escolares. Enfrenta-lo é admitir a sua existéncia. As situagdes estao acontecendo
na dindmica cotidiana da escola a todo momento, mas nao tem sido alvo de
reflexdes e de agdes por parte das escolas, nem por parte do sistema que é
responsavel, também, por oportunizar esta discussdo (ALBUQUERQUE, 2003, p.
9).

Como foi relatado por um dos participantes da entrevista, ao longo do ano letivo
havia um docente que estava sendo preconceituoso com uma aluna pelo simples fato
dessa pertencer a religido de matriz africana, embora muitos alunos que frequentam a
instituicdo sejam catolicos e evangélicos. Para solucionar o problema entre discente e o
docente uns dos integrantes da equipe pedagdgica conversou com o professor para que
tais comportamentos nao fossem permitidos na unidade de ensino.

Desta forma, os cursos de formacao continuada que propéem um olhar para
novas tematicas e, principalmente, no que tange a educagéao das relagdes étnico-raciais,

8 A palavra participante foi utilizada para identificar os membros da equipe pedagogica que foram entrevistados.
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podem contribuir para a transformagdao no contexto educacional. Neste interim, é
necessario que a SEEDUC disponibilize ferramentas e mecanismos para que o professor
torne- se o principal “fomentador das transformacgdes dentro da sala de aula, pois ele é
quem faz a intermediacdo entre a escola e a sociedade. E preciso que os governos
fornecam instrumentos para que o professor possa discutir a diversidade estabelecendo
estratégias de mudancgas” (LIMA, 2002, p. 102).

A partir de uma nova perspectiva educacional que trata das diversidades
existentes no contexto educacional deve ter como principio contrariar toda a logica da
reproducao do racismo estrutural e institucional. Para isso, € necessario a reformulagao
e adequagao do curriculo buscando apresentar as culturas que estdo submersas e
viabilizar os mecanismos culturais, econdmicos, sociais que possam reconhecer as
diversidades culturais e étnicas, e possa ofertar uma educacado que perpassa por uma
sociedade multipla, inserida no processo de cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando as ideias apresentadas neste artigo, a questdo central € como a
Secretaria de Educacao do Estado do Rio de Janeiro tem se preparado para capacitar os
professores a lidarem com a Lei 10.639/2003, que esta prevista na atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional.

Decorridos aproximadamente vinte e um anos desde a aprovagao da legislagao, ainda
nao presenciamos uma capacitagdo abrangente proporcionada pela Secretaria de
Educagao. O que encontramos em relagdo a esse assunto sdo apenas orientacdes e
treinamentos ministrados de maneira geral, sem um curso especifico destinado a todos os
profissionais da area educacional, convidando-os a participar e debater a partir de uma
nova abordagem educacional focada no ambiente escolar multicultural, dando énfase para
a educacao das relagdes étnico-raciais.

Por outro lado, podemos notar que certos educadores e membros da escola estao
buscando se aprimorar sobre atematica através dos cursos de capacitagdes oferecidas
pelas universidades, especializacbes, cursos de atualizacdo, dentre outros de
aperfeicoamento. Eles reconhecem a diversidade étnico —racial e a problematica gerada no
contexto histérico devido ao processo de colonizagdo dos povos africanos, as praticas
racistas, e o discurso hegeménico promovido pelo colonizador nas obras literarias, na
linguagem e na estrutura econdmica, social, brasileira. E  procuram adaptar o curriculo
com base nesses novos conhecimentos adquiridos.
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6

PANDEMIA E,EDUCA(}AO: BREVE ANALISE DOS DESAFIOS DA REDE
PUBLICA NO MUNICIPIO DE SEROPEDICA - RJ

Pamela Amorim Rodrigues da Silva™®
Maria Angélica da Gama Cabral Coutinho?®

RESUMO: Com o inicio da pandemia, surgiram varios questionamentos em relagéo ao futuro da humanidade.
Como seria a vida a partir do surgimento de uma nova doenga fatal para os seres humanos? Na Educacgéo,
também pudemos observar diversas incertezas, que serdo abordadas brevemente neste ensaio, com enfoque
no municipio de Seropédica, localizado na Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro. A partir do
momento em que se assumiu um novo normal, estipulado para a continuidade das atividades trabalhistas de
maneira remota e online, milhares de professores e professoras enfrentaram o desafio da continuidade do
ano letivo por meio das plataformas virtuais tecnolégicas. Dessa forma, iniciaremos aqui a discussao sobre 7 1
os possiveis desafios e enfrentamentos causados por esse modelo remoto no municipio de Seropédica,
buscando encalgos através da analise de estudos realizados no periodo da pandemia e decretos e legislagdo
do estado do Rio de Janeiro e do municipio de Seropédica. Este estudo tem por finalidade fomentar o
interesse pelos possiveis impactos causados pela pandemia ao ensino publico de Seropédica, sendo este
uma possivel ferramenta de alerta para tragar estratégias e agdes de enfrentamento aos impactos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Remota; Legislagdo Educacional; Educacéo e Pandemia.

9 Professora da Rede Publica Municipal de Angra dos Reis. Mestranda em Educag&o, Contextos Contemporéneos e
Demandas Populares (PPGEduc/UFRRJ) - pamelaamorimrodrigues.96@gmail.com

20 Professora Adjunta na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRRJ). Doutora em Educagdo (ProPEd/UERJ) —
m_angelicacoutinho@yahoo.com.br
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INTRODUGAO

Este ensaio é inspirado no anteprojeto apresentado no processo seletivo do
mestrado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro e tem por finalidade pesquisar e investigar os
possiveis impactos causados na educacdo publica no Estado do Rio de Janeiro,
especificamente tragcando um comparativo com a educacao de Seropédica, por intermédio
da pandemia causada pelo novo coronavirus (Covid-19), analisando os principais desafios
das escolas publicas do municipio de Seropédica — Rio de Janeiro.

Para fins de compreensao € importante destacar que o municipio de Seropédica se
encontra localizado na regido metropolitana do Rio de Janeiro, na regido da “Baixada
Fluminense”, a qual sofre com problemas de infraestrutura e desigualdade social,
problemas os quais resultaram em que essa regido se tornasse uma das mais vulneraveis
a covid-19 no Brasil?'. Além de ser um municipio considerado amplamente de area rural, o
que intensifica as questdes de desigualdade social comparado a outros dessa mesma
regiao.

Sobre a desigualdade presente no sistema educacional brasileiro torna-se
importante salientar o fundamento dessa afirmacdo. De acordo com estudos, estes que
serdo citados mais em breve nesse ensaio, o sistema educacional do nosso pais é fundado
a partir de ideias e concepgdes burguesas, em que € proposto aos menos favorecidos a
condic&o de estudar para desempenhar algum papel social — que na verdade se daria ao
ingresso no mercado de trabalho, como enfatizado na Lei de Diretrizes e Bases em seu
Artigo 1°: “§ 2° A educacgédo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, Lei n°® 9394/96).

Com o inicio da pandemia no Brasil foi perceptivel essa desigualdade intensificando-
se por todo o territério nacional. Enquanto escolas privadas continuavam com suas aulas
(em modelo online: videoaulas, videoconferéncias e afins), para as escolas publicas
encontrava-se o grande desafio de fazer com que se preservassem os alunos matriculados
na rede de ensino.

Rapidamente os veiculos midiaticos de divulgagcdo comegaram a expor essa
problematica??, expondo quanto o ensino publico (ja bastante sucateado) com as escolas
publicas do Rio de Janeiro (e de todo o Brasil) tiveram que lutar n&o sé contra a propagacao

21 Informagdes retiradas da matéria: “Baixada Fluminense (RJ) € uma das regides mais vulneraveis a covid-19 em todo o
pais”, do jornal Brasil de Fato, publicado em 27/04/2020. Matéria disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2020/04/27 /baixada-fluminense-rj-e-uma-das-regioes-mais-vulneraveis-a-covid-19-em-
todo-o-pais

22 Algumas dessas matérias: “Sem internet, merenda e lugar para estudar: veja obstaculos do ensino a distancia na rede
publica durante a pandemia de Covid-19” — G1: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/05/05/sem-internet-merenda-
e-lugar-para-estudar-veja-obstaculos-do-ensino-a-distancia-na-rede-publica-durante-a-pandemia-de-covid-19.ghtml

“Os desafios da educagéo publica durante a pandemia” — ANF: https://www.anf.org.br/os-desafios-da-educacao-publica-
durante-a-pandemia/  “Educagdo e  pandemia: desafios e  perspectivas® — Jornal da  USP:
https://jornal.usp.br/artigos/educacao-e-pandemia-desafios-e-perspectivas/
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do virus, mas também contra a infeliz desigualdade social tdo em evidéncia em nosso pais.
Dessa forma, esse ensaio busca iniciar uma compreensao sobre quais foram os principais
desafios enfrentados pela Secretaria Municipal de Educagao do municipio de Seropédica.

No préximo momento de apresentacdo desse estudo, iniciaremos dizendo sobre a
caracterizagao do problema, expondo por detras da pandemia e seus possiveis impactos
na educagao publica do Estado do Rio de Janeiro, colocando principalmente a necessidade
de um estudo voltado a anélise das medidas adotadas, para entender que a desigualdade
social muito presente em nossa sociedade pode vir a ganhar ainda mais forga com esse
momento que foi tdo delicado, triste e devastador na vida de tantas brasileiras e brasileiros,
exponencialmente para a populagdo do municipio de Seropédica.

A PANDEMIA E O CENARIO EDUCACIONAL

Compreende-se, até entdo, que o novo coronavirus (Covid-19) tenha surgido em
dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, capital da provincia de Hubei na China.
Rapidamente a propagacéo do virus tomou cidades, estados, paises, continentes, até estar
presente em todas as partes do mundo, tornando-se uma pandemia.

Em margo de 2020, através de informacgdes divulgadas pelos veiculos de informagéo
midiaticos, tivemos o primeiro caso no Brasil e como uma medida de prevencao e combate
ao virus, escolas de todo o pais precisaram fechar as portas, o que ocasionou em milhares
de criangas e adolescentes impossibilitados de estarem juntos em sala de aula.

Joado Costa (2020), Secretario de Estado Adjunto e da Educagao, descreve esse
momento da seguinte forma:

Escrevo este texto a pouco dias do Natal de 2020. Estamos, desde margo, a gerir a
pandemia e os seus multiplos impactos, desde a saude até alguns dos nossos
direitos fundamentais. Sentimos o peso na vida de cada um de nés, na saudade do
abraco, na dor dos que sucumbem perante a doencga, no receio da normalizagao de
tudo isto, nos terriveis impactos financeiros e econémicos, na forma como nos
relacionamos. Temos saudades de ver sorrisos sem ser na janela do computador.
As prioridades no mundo alteraram-se subitamente e tivemos de encontrar
respostas, em todos os setores, para problemas nunca antecipados e realidades
absolutamente novas. Também na educagio foi (e continua a ser) enorme o
impacto da pandemia. De acordo com dados da UNESCO, mais de 1,5 mil milhdes
de criangas estiveram sem aulas, cerca de 90% dos estados tiveram as escolas
com as portas fechadas. O vocabulario da educagado passou a integrar, quase de
um dia para o outro, novas palavras: alcool-gel, bolha, aula sincrona, regime misto,
isolamento. Tivemos uma resposta de emergéncia, em que os profissionais da
educagdo. Alteraram-se métodos, implementaram-se novas formas de avaliagao,
reconfiguraram-se apoios. (COSTA, 2020, p. 3).
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Como citado acima, a Educagado sofreu um grande impacto com a pandemia, o
fechamento das escolas resultou em diversas criangas e adolescentes fora da sala de aula
e mesmo com a suposta solucdo das aulas online nao foi o suficiente para diminuigao
desses impactos. Muito pelo contrario. Muitas escolas publicas tiveram dificuldades para
aderir ao modelo “remoto??”.

No entanto, mesmo diante das dificuldades enfrentadas com a avassaladora crise
sanitaria vivenciada em todo mundo, medidas precisaram ser tomadas para a continuidade
do ensino no Brasil, no estado do Rio de Janeiro ndo foi diferente. No dia 13 (treze) de
margo de 2020 a Secretaria de Educagao do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC) publicou
o Decreto n°® 46.970 que dispde:

Art. 4° - De forma excepcional, com o Unico objetivo de resguardar o interesse da
coletividade na prevengao do contagio e no combate da propagacao do coronavirus,
(COVID-19), determino a suspenséo, pelo prazo de 15 (quinze) dias, das seguintes
atividades:

| - realizacdo de eventos e atividades com a presenca de publico, ainda que
previamente autorizadas, que envolvem aglomeracdo de pessoas, tais como:
eventos desportivos, shows, feiras, eventos cientificos, comicios, passeatas e afins;
Il - atividades coletivas de cinema, teatro e afins;

lll - visitagdo as unidades prisionais, inclusive aquelas de natureza intima;

IV - transporte de detentos para realizagdo de audiéncias de qualquer natureza, em
cada caso, o Secretario de Estado de Administragdo Penitenciaria devera
apresentar justificativa ao érgao jurisdicional competente;

V - visita a pacientes diagnosticados com o COVID-19, internados na rede publica
ou privada de saude;

VI - das aulas, sem prejuizo da manutengdo do calendario recomendado pelo
Ministério da Educagao, nas unidades da rede publica e privada de ensino, inclusive
nas unidades de ensino superior, sendo certo, que o Secretario de Estado de
Educacao e o Secretario de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovagédo deverao
expedir em 48 (quarenta e oito horas) ato infralegal para regulamentar as medidas
de que tratam o presente Decreto;

VIl - o curso do prazo recursal nos processos administrativos perante a
Administragado Publica do Estado do Rio de Janeiro, bem como, o acesso aos autos
dos processos fisicos. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2020).

Esse recorte é necessario para compreensao das primeiras medidas adotadas pelo
Governo do Estado do Rio de Janeiro para contengao da propagacgao do virus no estado.
Importante salientar, também, que o 6rgéao responsavel pela gestdo da Educagéo no estado
€ a Secretaria de Educacéao (aqui conhecida, SEEDUC) a qual também é responsavel pelas

23 Ensino em que pode ser disposto aos estudantes videoaulas e atividades impressas ou em plataformas de modelo
online.
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instituicbes privadas de educagao basica. Dessa forma, o paragrafo VI foi determinante
para as primeiras medidas emergéncias tanto das instituicbes publicas quanto privadas.

No dia 27 de margo de 2020, o entao governador do Rio de Janeiro — Wilson Witzel,
liberou mais um decreto (n° 47.006) informando a suspensao das aulas presenciais por
mais quinze dias. O decreto n° 47.027, postado no dia 13 de abril de 2020, determinou a
suspensao das aulas presenciais até o dia 30 de abril de 2020, agora estabelecendo um
suposto prazo limite para essas suspensoées.

Em consenso, o municipio de Seropédica, através Secretaria Municipal de
Educagao, Cultura e Esporte, emite uma resolucdo no dia 13 de marco de 2020
(RESOLUCAO SMECE N.° 008/2020), informando as regulamentacdes para o trabalho
efetivo escolar no ambito domiciliar durante o periodo da pandemia, sendo algumas das
providéncias tomadas:

Art. 2° - As atividades que trata o artigo anterior podem ser das seguintes
modalidades:

| — Digitadas, em no maximo duas laudas semanais, a serem impressas e
distribuidas nas escolas;

Il — Videoaulas, com o limite de 1 hora, observando se o conteudo atende ao ano
de escolaridade da turma da qual o professor é regente;

Il — Telepresencial, através das midias digitais gratuitas disponiveis no mercado
(Facebook, WhattsApp, Instagran, etc.), observados os limites de tempo e conteudo
considerados razoaveis ao ano de escolaridade da turma. (SEROPEDICA, 2020)

Com isso, no municipio de Seropédica a medida adotada a partir dessa resolucao
passa a ser o sistema remoto de ensino, onde os professores necessitariam gravar
videoaulas com os conteudos necessarios para cada ano de escolaridade regente e
disponibilizar atividades nas plataformas online determinadas, a cargo da unidade escolar
ficou a distribuicdo dessas mesmas atividades, porém, no modelo impresso (aos alunos
que nao tinham acesso a internet e demais meios digitais).

O Governo Federal emitiu, no dia 01 de abril de 2020, a Medida Provisoria (MP) N°.
934/2020, assinada pelo entdo presidente da republica Jair Messias Bolsonaro,
estabelecendo normas excepcionais sobre o ano letivo da educagao basica e do ensino
superior, em consenso com a situagéo de emergéncia de saude publica ressaltada na Lei
N°. 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. A entdo medida provisoéria estabelecia a dispensa,
em carater excepcional, a obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias letivos.

Até um posicionamento concreto de quais medidas deveriam ser adotadas nas
instituicdes de ensino do pais, a espera foi de mais vinte e sete dias. No dia 27 de abril de
2020 que o Conselho Nacional de Educacgao publicou o parecer CNE/CP N°. 05/2020, que
expressa:

O ponto chave ao se discutir a reorganizagéo das atividades educacionais por conta
da pandemia situa-se em como minimizar os impactos das medidas de isolamento
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vista

social na aprendizagem dos estudantes, considerando a longa duragdo da
suspensao das atividades educacionais de forma presencial nos ambientes
escolares. (BRASIL, 2020)

As solugdes para a minimizacao dos impactos causados no sistema educacional
durante o ano de 2020, citadas nesse mesmo parecer, foram apresentadas como um
possivel aumento da carga horaria para o ano letivo de 2021. Além dessa solugao, também
nos foi apresentado metodologias praticas para a continuidade do ano letivo de 2020, tais
como: videoaulas, conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs, entre outros, estes podendo ser
disponibilizados por meio de programas de televisdo ou radio, adogao de materiais didaticos
impressos (a serem distribuidos aos alunos e seus respectivos responsaveis). Foi
levantada, também, a necessidade da organizagdo de uma rotina de atividades
educacionais nao presenciais para orientar as familias dos estudantes, sob a supervisao
de professores e demais gestores escolares.

Com o posicionamento do Ministério da Educacao, através do Conselho Nacional de
Educacao, esclarecendo que o periodo de suspensao das aulas presenciais provavelmente
seria longo, aconteceu - apds o decreto n° 47.027 (do Estado do Rio de Janeiro), uma
sequéncia de decretos de carater emergencial.

Em 20 de abril de 2020, pouco antes do Parecer CNE/CP N°.05/2020 inicia-se,
portanto, o esclarecimento publico dos decretos assinados pelo governador do estado do
Rio de Janeiro, com adiamentos do retorno das aulas presenciais, sendo eles: 47.052
(29.04.2020 — suspensao até o dia 11 de maio), 47.068 (11.05.2020 — suspensao até o dia
31 de maio), 47.102 (01.06.2020 — suspenséo até o dia 5 de junho), 47.129 (19.06.2020 —
suspensao até o dia 06 de julho), 47.152 (06.07.2020 — suspenséo até o dia 21 de julho).

Apos a publicagéo do Decreto n° 47.152 do Estado do Rio de Janeiro, a Secretaria
Municipal de Educacao, Cultura e Esporte de Seropédica torna publica a Resolugao
SMECE N°. 010/2020 instituindo uma unificagcdo de postagem de materiais didaticos no
formato online, em uma plataforma nomeada “Sua Escola Seropédica’:

Art. 1° - Institui a plataforma digital, ora denominada “Sua Escola Seropédica”, para
desenvolvimento das atividades escolares remotas no d&mbito da Rede Municipal de
Ensino enquanto perdurar a situagdo de pandemia causada pelo COVID-19 e
posteriormente a fim de dar suporte pedagdgico e da outras providéncias.

§ 1° - A alimentagéo da referida plataforma pelos professores tera inicio em 20 de
julho de 2020, e o acesso dos alunos a referida plataforma tera inicio no dia 27 de
julho de 2020.

§ 2° — Entende-se por atividade pedagdgica remota aquelas ja descritas nos incisos
I e ll, artigo 2°, da Resolugao SMECE n.° 008/2020, quais sejam: digitadas a serem
impressas e videoaulas, demais atividades e videos educativos pertinentes ao ano
de escolaridade, utilizadas a titulo de trabalho efetivo escolar.
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Art. 2° - A plataforma digital sera alimentada com as devidas atividades
pedagédgicas, pelos professores docentes da Rede Municipal de Ensino de
Seropédica, os quais permanecem convocados na forma do art. 1° da Resolugéo
SMECE n.° 008/2020.

Paragrafo Unico — As atividades pedagdgicas remotas de que tratam o caput
deverao seguir os conteudos previstos na proposta pedagdgica curricular da Rede
de Ensino. (SEROPEDICA, 2020).

Com essa resolugao é adotada a plataforma digital, explicitando que a dindmica
determinada na Resolugdo N°. 08/2020 da postagem realizada de materiais didaticos em
modelo online e impresso continuaria em vigor. Ainda expondo a Resolugao N°. 10/2020,

observa-se:

Art. 4° - As atividades escolares remotas serdo desenvolvidas na Rede Municipal
de Ensino da seguinte forma:

| - Por meio da plataforma digital “Sua Escola Seropédica”, para os alunos que
possuem acesso a rede de internet;

Il - Por meio de atividades impressas pelas Unidades Escolares, entregues aos pais,
responsaveis ou alunos maiores.

§ 1°— Aqueles que mesmo com acesso a rede de internet ndo dispuserem de meios
de impressao das atividades poderao retira-las na Unidade Escolar onde o aluno
estiver matriculado.

§ 2° - As atividades postadas na plataforma digital e retiradas pelos alunos deveréo
retornar paras as escolas, quinzenalmente, devidamente concluidas e identificadas
para posterior corregao.

Art. 5° - O acesso a plataforma digital “Sua Escola Seropédica” sera disponibilizada
a todos os pais ou responsaveis de alunos menores da Rede Municipal de Ensino,
e aos alunos maiores da Unidade Escolar em que o aluno estiver matriculado, pela
equipe técnica a ser designada e informada posteriormente por meio préprio.
(SEROPEDICA, 2020).

No primeiro paragrafo do art. 4° € mencionado que a plataforma digital servira como
suporte aos alunos que possuem acesso a rede de internet, nesse momento ja
compreendendo que nao sao todos os alunos da rede municipal de ensino que possuem
as mesmas condi¢des e oportunidades, portanto, mantendo-se a dinadmica da distribuicao
do material impresso nas Unidades Escolares. Porém, ndo é citado sobre como ficaria o
acesso equalitario das videoaulas, ja que estas também seriam disponibilizadas na
plataforma e serviiam como o meio de explicagdo (videoaulas) dos conteudos
disponibilizados nas atividades a serem realizadas.

A sequéncia de decretos emitidos pelo governador do estado do Rio de Janeiro
continuou em uma sequéncia de suspensao das aulas presenciais, tendo em vista o
combate da propagacao do virus. Decretos: 47.176 (21.07.2020 — suspensao até o dia 05
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de agosto), 47.199 (04.08.2020 — suspenséo até o dia 20 de agosto), 47.219 (19.08.2020
— suspenséo até o dia 19 de setembro).

Foi com o decreto n°. 47.287 (18.08.2020) que o governador em exercicio Claudio
Castro, anunciou uma data para o retorno presencial das aulas, previsto para o dia 05 de
outubro. Determinando que esse retorno aconteceria em todos os niveis: educacgao infantil
ao ensino superior, tendo em vista a Bandeira Amarela (baixo risco para contaminagé&o):

Art. 6° - A previsao de retomada das aulas presenciais, sem prejuizo da manutencgéo
do calendario recomendado pelo Ministério da Educagao, para as unidades da rede
publica de ensino sera no dia 05 de outubro de 2020, inclusive nas unidades de
ensino superior, nas regides que permanegcam em baixo risco (bandeira amarela)
por um periodo n&o inferior a 02 (duas) semanas da data prevista para a respectiva
retomada das atividades. Paragrafo Unico - As deliberacdes especificas sobre o
retorno das aulas presenciais, ficarao a cargo da Secretaria de Estado de Educacéao
- SEEDUC e da Secretaria de Estado de Ciéncia Tecnologia e Inovagédo - SECTI
que regulamentardo o assunto através de ato normativo proprio (Resolugao).
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2020).

A partir desse decreto, passa a ser funcdo da Secretaria de Estado de Educacéao
(SEEDUC) e Secretaria de Estado da Ciéncia Tecnologia e Inovagao (SECTI) a
regulamentacéo e divulgacdo das medidas adotadas para esse possivel retorno presencial
as salas de aula. Com o decreto n°. 47.300 (02.10.2020) é alterado algumas medidas do
decreto anterior, agora passando a ser:

Art. 1° - Fica alterada a redagéo do artigo 6°, do Decreto Estadual n® 47.287, de 18
de setembro de 2020, passando a vigorar com a seguinte disposi¢ao: “Art. 6° - As
deliberagbes especificas sobre o retorno das aulas presenciais ficardo a cargo da
Secretaria de Estado de Educacao - SEEDUC e da Secretaria de Estado de Ciéncia
Tecnologia e Inovagdo - SECTI, que regulamentardo o assunto através de ato
normativo préprio (Resolugao). ” Art. 2° - Este Decreto entra em vigor a contar da
sua publicagdo, ficando mantidos demais dispositivos do Decreto n°® 47.287, de 18
de setembro de 2020, e do Decreto n° 47.299, de 01 de outubro de 2020.
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2020).

Passando a ser responsabilidade da SEEDUC a divulgagao publica das medidas
adotadas para o retorno as aulas presenciais em todo estado do Rio de Janeiro, no dia 1
de outubro de 2020 é publicada a Resolucdo SEEDUC N°. 5873, explicando os critérios
necessarios que deveriam ser adotados obrigatoriamente pelas instituicdes de ensino para
o retorno das atividades presenciais, sendo algumas dessas exigéncias: de alcool 70%,
bebedouros adaptados (bebedouros antigos e torneiras lacrados), mascara de tecido e
descartaveis a todos os alunos e servidores (com o enfoque da necessidade de ter em cada
unidade estoques de mascaras descartaveis a livre demanda aos alunos), face shield aos
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servidores, tapetes de higienizacao, termdémetro digital, marcagdes de distancia em toda
unidade (respeitando o critério minimo de distanciamento de 1,5m).

Uma das principais problematicas por tras de um possivel retorno as aulas
presenciais, além da sensacdo de inseguranga por ainda estarmos vivenciando uma
pandemia, foram os critérios necessarios para esse retorno. As escolas particulares
prontamente buscaram se organizar para a adesdo das exigéncias, as escolas publicas
ficaram a mercé da negligéncia dos governantes, caracterizando a visivel desigualdade
social que distancia esses dois modelos de ensino.

Com a Resolugdo SEEDUC N°. 5.876, divulgada em 07 de outubro de 2020, é
tornada publica a decisdo da retomada das aulas presenciais no momento que fosse
oficialmente disponibilizada a vacina ou medicamento eficaz contra a COVID-19, seguindo
a determinacado da Lei Estadual n°. 8.991, de 27 de agosto de 2020, garantindo a opg¢ao
pelo ensino remoto nas instituicdes de ensino.

Apenas com a Resolugdo SEEDUC N°. 5.879, divulgada em 13 de outubro de 2020,
€ exposto uma adequacgédo do governo do estado ao ensino remoto (algo que alguns
municipios, como no caso de Seropédica, ja haviam adotado), é exposto, portanto, as
estratégias de atendimento remoto as modalidades de ensino fundamental, médio, médio
inovador, civico-militar, vocacionado ao esporte, dentre outros. O atendimento remoto
passa a ser: | —ambientes virtuais; Il — pesquisa; |l — materiais impressos; IV — outros meios
de acesso as atividades propostas, além de uma parceria com o CEDERJ, para
disponibilizacido de material impresso autoinstrucional.

Até o momento da divulgacdo da resolugdo citada acima, ndo houve um
posicionamento da SEEDUC a respeito do ensino remoto ao que diz respeito da
exemplificacdo das medidas a serem adotadas, o que foi feito foram sequéncias de
decretos do governo do estado de suspensao das aulas presenciais. Por isso, acredita-se
gque o0s municipios possivelmente basearam-se em decretos emitidos pelo Conselho
Nacional de Educacado — CNE.

Em contrapartida, considerando que alguns assuntos ficaram em aberto nos
decretos, a essa altura, muitas escolas privadas ja estavam com suas medidas definidas e
em execugao. Importante salientar também que através da resolugdo da SEEDUC (n°.
5.879) também fica exposta a proposta de busca ativa dos alunos da rede de ensino, ou
seja:

Art. 13. Cabera as Unidades Escolares a articulagao com os equipamentos publicos
que compdem a rede de protegdo social, para a construgdo de estratégias de
resgate aos alunos que ndo apresentaram vinculo escolar apds a suspensao e/ou
retorno das aulas presenciais, por meio de agdes de busca ativa.

§ 1° Para efeito desta Resolugéo, entende-se por "busca ativa" o conjunto de agdes
voltadas para assegurar o acesso as politicas sociais, principalmente a educagao
na perspectiva da aprendizagem dos estudantes em situagdo de potencial
abandono escolar.
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§ 2° A Secretaria orientara, em normativa especifica, as Unidades Escolares quanto
aos procedimentos adotados para implementagdo da busca ativa escolar.
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2020).

Algo que ainda ndo havia sido exposto até o momento também foi em respeito as
estratégias para o combate a evasao escolar, levando em consideragdo um ano de muitas
superagdes para tantas familias. Nao foi determinada uma estratégia unica para o resgate
desses alunos e sim repassado a cada instituicdo que analisassem conforme suas
realidades para a busca e retorno desses alunos.

O municipio de Seropédica, observando a postura inédita da SEEDUC em relagao
ao ensino remoto, divulga a Resolugdo SMECE N°. 012/2020 (16/10/2020) em que fica
decidido por:

Art. 1° - Suspender em definitivo as aulas presenciais para o ano de 2020 no &mbito
da Rede Municipal de Ensino de Seropédica, mantendo-se as atividades
domiciliares oportunizadas pela plataforma digital “Sua Escola Seropédica” além
das atividades disponibilizadas para a retirada na Unidade Escolar.

Art. 2° - Esta Resolugao podera sofrer alteracbes em razdo da adogao de novas
medidas temporarias pela Administragao Publica.

Art. 3° - Os casos omissos ou excepcionais serdao analisados e solucionados pela
Secretaria de Educagéao, Cultura e Esporte.

Art. 4° - Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagao, revogando-se
as disposicdes em contrario. (SEROPEDICA, 2020).

Assim, tornando publico a decisdo pela suspensdo em definitivo das aulas
presenciais para o ano de 2020, faltando pouco mais de dois meses para o final do ano
letivo. Dessa forma, os municipios do estado Rio de Janeiro precisaram tanto adotar as
medidas de enfrentamento a pandemia destacados pela SEEDUC, quanto criar medidas
préprias de prevencdo e achatamento da curva de contagios, baseadas em alguns
pareceres do Conselho Nacional de Educacéo, ocasionando uma disparidade entre as
medidas adotas pelo ensino publico e privado do municipio de Seropédica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia causou vidas perdidas, sonhos interrompidos, planos nao realizados,
familias desfeitas e ainda hoje estamos enfrentando os resquicios desse inicio tao
devastador.

Voltando nossos olhares para a Educacao, também € possivel perceber ao nosso
redor as dezenas, centenas, milhares de criangas que ndo possuem 0S Mesmos acessos
a tecnologia e informagao, o que possivelmente acarretou uma assimetria cada vez mais
em ascendéncia no ensino publico.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, expressa na Lei N°. 9.394/96,
compreende em seu artigo 3° que o ensino nacional sera ministrado baseado nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagéo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragao com a diversidade étnico-racial.

XIII - garantia do direito & educacao e a aprendizagem ao longo da vida. (BRASIL,
1996).

No primeiro paragrafo é possivel observar a preocupagdo de expressar que as
condigbes de acesso e permanéncia na escola necessita ser igual a todos os estudantes,
além de estar expresso no nono paragrafo a garantia de um padréao de qualidade para toda
rede nacional de ensino. Porém, ao passo que a pandemia se intensificava, o sistema
educacional no pais ficava cada vez menos igualitario, ficando restrito apenas aos alunos
que possuiam certo poder aquisitivo e tecnolégico o direito a continuidade de seus estudos
durante o ano de 2020 e, por mais que fosse sendo ofertado aos demais atividades
impressas, ocasionando uma crescente problematica envolvendo a igualdade de direitos
educacionais entre criancas e adolescentes.

Sobre os problemas enfrentados pelas instituicdes publicas de ensino no Brasil,
Coutinho (2015) indica,

Historicamente, a génese da escola publica guardou por muito tempo a marca do
centralismo de um Estado que pretendia monopolizar os esforgos educacionais da
sociedade, reduzindo-os a seus objetivos “civilizadores”, “modernizadores” ou
disciplinares. No entanto, a escola nao é somente o instrumento de construcao de
uma ordem autoritaria; ela também é o reflexo do processo sociopolitico que define
a sociedade. (COUTINHO, 2015, p. 68).

Em conformidade com a autora, € histérico a luta da educagéao publica por melhores
condicbes de infraestrutura e oportunidades e, mesmo em constante resisténcia, ainda
assim o ensino publico segue formando cidad&os plenos e conscientes.
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Compreendendo que todo o pais passou por uma grande crise sanitaria de carater
avassalador, o municipio de Seropédica — através de orientagdes repassadas pelo
Ministério da Educacéao e Secretaria Estadual de Educagao (RJ), tornou publico resolugdes
a fim de direcionar as redes de ensino publico e privado da regido para as novas
metodologias necessarias para o ano de 2020.

O interesse desse estudo em relagao ao sistema educacional de Seropédica € de um
olhar mais sensivel voltado as escolas da regido, preocupando-se com a analise da
conjuntura social do municipio e possiveis desigualdades entre os sistemas educacionais
anteriormente citados. Sendo de uma possivel continuidade mais detalhista de analise
interna das medidas adotadas pelas escolas da rede, além da compreensao minuciosa das
regides do municipio que foram mais afetas com o modelo remoto durante a pandemia.
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FOTOGRAFIA COMO REGISTRO NA EDUQA(}AO INFANTIL: UMA POSSIBILIDADE
PEDAGOGICA

Flavia Miller Naethe Motta?*
Saimita Braga Pereira Diniz?®

RESUMO: Este artigo foi produzido como uma abordagem qualitativa, a partir de uma reviséo de literatura de
producdes publicadas na plataforma Scielo Brasil. Tem como referéncia o que nos apresenta Vieira e Silva
(2020) como subsidio da pesquisa. Conta também como principal contribui¢ao sobre fotografia Barthes (1984)
e Benjamin (1994) relacionando com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (2010) e a
Base Nacional Comum Curricular (2018). Atrelado a isso, propor a fotografia como registro documental das
praticas e vivéncias na Educacao Infantil como espago que produz conhecimento para e com as criangas.
Como resultado da busca na plataforma Scielo dentro do recorte temporal de 10 anos, foi encontrado apenas
um trabalho que aborda e relaciona Educagao Infantil e Fotografia. A partir do levantamento foi analisado
como o artigo encontrado relaciona a proposta da fotografia como uma possibilidade pedagégica. Por fim
trago apontamentos sobre a fotografia como registro de avaliagdo/registro individual da crianga de forma
documental e consideragcbes em que a apresento como instrumento de registro e produ¢cdo de memdria,
construgdo de identidade, afeto, lembrangas e sentimento, capaz de produzir sensagbes, sentimentos e
conhecimentos que também passam pelos sentidos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil. Revisédo de literatura. Fotografia. Registro.

24 Flavia Miller Naethe Motta. Fez Pos-doutorado em Educagéo na Universidade Fluminense. Doutora em Educagao pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Pesquisadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgio,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Professora
aposentada do Departamento de Educagédo e Sociedade e Coordenadora do GEPELID — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Linguagem, Infancias e Diferengas. E-mail: flaviamnmotta@gmail.com, afiliacdo: UFRRJ/PPGEDUC, Rio de
Janeiro, Brasil.

25 Professora de Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educag&o do Rio de Janeiro. Mestranda do Programa de

Pés-Graduagao em Educagéo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares-PPGEDUC da Universidade Federal
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INTRODUGAO

Este artigo tem como foco uma revisao de literatura de artigos e periddicos resultado
de busca no banco de dados da Scielo Brasil?®® (scielo.br) em que se apresentem como
assunto principal a fotografia e Educacéao Infantil relacionando-os entre si. Foi definido como
recorte temporal o periodo de 10 anos, compreendendo de 2012 a 2022, numa perspectiva
de pesquisa qualitativa que nos apresenta Kuhn (2013) quando nos fala sobre a dificuldade
de se responder questdes sociais com métodos naturais de conhecimentos cientificos cujas
respostas sao quantificaveis ou que contenha solugdes aplicadas. Cada vez mais nos
deparamos com questdes sobre a educagdo que nao se quantificam, apresentam-se em
estruturas mais complexas, com pesquisas mais subjetivas de forma a romper os
paradigmas ora postos.

A principio o trabalho em questdo tem como objetivo uma revisao de literatura com
referéncia o que nos apresenta Vieira e Silva (2020) como subsidio da pesquisa e busca
por material ja produzido e também como principal contribuicdo sobre fotografia o texto “A
camara clara” de Barthes (1984) fazendo uma relagdo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (2010) e também a Base Nacional Comum Curricular
(2018) atrelada a proposta fotografia como registro documental das praticas e vivéncias na
Educacao Infantil como espago que produz conhecimento para e com as criangas.

Também foi feita analise de alguns marcos historicos da Educagao Infantil como
etapa importante da Educacao Basica para pensar nesses espagos como produtores de
conhecimento. Para isso trago uma abordagem a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantii (DCENEI) comparada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) com intencdo de entender como os Espacgos de Educacgao Infantil se
organizam no sentido de produg¢ao de conhecimento para e com as criangas na perspectiva
do registro na Educagado Infantil. Como a fotografia pode ser utilizada como uma
possibilidade pedagdgica e de registro?

A proposta de utilizar os registros fotograficos como metodologia de pesquisa com
as criancas a partir de suas percepgdes do mundo que a cerca sera embasada pelas
pesquisas de Barthes (1984) e Benjamin (1994) relacionadas a fotografia, seu contexto
técnico e de experiéncia do sentido com o que se observa e como forma de entender como
esses mecanismos podem ser utilizados na Educacgao Infantil. Para isso entender a
dindmica técnica do registro fotografico e como a reprodugdo da realidade e sua
interpretacéo esta relacionado também com percepgdes subjetivas e de experiéncias.

Vieira e Silva (2013) nos apresenta que a revisao sistematica de literatura (RSL) é:

uma forma de estudo secundario que utiliza um protocolo bem definido para
identificar, analisar e interpretar toda a pesquisa disponivel relevante para uma

26 Scientific Elletronic Library Online — www.scielo.br E uma base de dados internacional que funciona como uma biblioteca
eletrdnica. Considerada uma revista cientifica para o qual publica periddicos, artigos cientificos, textos revisados que
passam por uma analise minuciosa de seu conteudo e os publica de forma eletrbnica. Instrumento eletrénico de
armazenamento, tratamento da informacao, disseminacao de pesquisa e avaliagcdo de publicagdes cientificas. Fonte de
pesquisa para estudiosos da academia.
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questdo de pesquisa especifica de uma maneira imparcial e (até certo ponto)
repetivel (Kitchenham e Charters, 2007), sendo uma metodologia de pesquisa com
rigor cientifico e transparéncia, no sentido de produzir um retrato ndo enviesado do
estado da arte, mediante uma recolha metddica dos textos publicados sobre a
tematica em questao (FARIA, 2015).

Dessa forma a pesquisa deste artigo contara com as suas contribuicbes sobre a
metodologia de reviséo bibliografica, relacionando aos escritos sobre fotografia, analise do
seu uso no ambiente escolar e documentos orientadores sobre a pratica pedagdgica na
Educacado Infantil. Identificar quais as maiores incidéncias da tematica envolvendo as
praticas na educacgao Infantil relacionando-as a fotografia como instrumento de registro e
de producido de memorias nessa etapa de ensino da Educagao Basica.

O site da Scielo Brasil & de facil percurso e busca, com ferramentas instintivas de
pesquisa, didatica e precisa. Como € uma base de dados a nivel internacional, a primeira
restricao foi selecionar as colecbes brasileiras. A partir disso o primeiro disparador de
pesquisa foi o filtro “Educacéo Infantil and Fotografia”, pois a intenc&o foi a busca de artigos
relacionando a Educacgao Infantil e a fotografia indissociavel. A busca apresentou apenas
um resultado de um artigo intitulado de “A fotografia no desenvolvimento da identidade da
crianca na Educacédo Infantil no Centro Municipal de Educacgao Infantil Santa Lucia, em
Presidente Kennedy” de Anjos e Barreto (2022).

Como a busca apresentou apenas um trabalho dentro desse tempo e espaco e
recorte tematico, o presente artigo faz uma analise de seu conteudo relacionando-o a
relevancia do tema em consonancia com a intengéo da pesquisa qualitativa de Khun (2013)
com o qual propde uma teoria da revolugao cientifica a fim de romper com os paradigmas
perpetuados ao longo dos anos em que se legitimava as ciéncias naturais em detrimento
das ciéncias sociais.

Sendo assim, como ciéncia social, cujo objeto nao pode ser quantificado, tampouco
definido a partir de preceitos e padrées antepostos, este artigo propde uma analise dos
contextos cujo uso da fotografia encontra campo de existéncia e valiosa contribuigdo para
o campo da Educacao Infantil, propor essa revolugao € o que sera desdobrado no decorrer
deste trabalho.

O QUE NOS DIZ ANJOS E BARRETO (2022) SOBRE FOTOGRAFIA E EDUCAGAO
INFANTIL?

O artigo de Anjos e Barreto € um estudo de caso em que seu objeto de estudo é
identificar como os professores de uma determinada instituicdo do Espirito Santo faz uso
da fotografia como um recurso pedagdgico no desenvolvimento de competéncias e
habilidades das criangas e como propicia na formacao de sua identidade e autonomia.

Apresentam a metodologia de entrevista semiestruturada para levantar informagdes
de como os professores se apropriam dessa ferramenta no cotidiano da Educacao Infantil.
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O trabalho converge para de maneira a entender como as atividades ludicas auxiliam
na formagédo de identidade das criangas e como a fotografia pode ser utilizada como
instrumento nessa perspectiva.

Conversa com Barthes (1984), Bourdieu (1965) e Kossoy (2001) sobre fotografia e
como esta se apresenta como imagem e representacao do real, mas também a relaciona
as memorias afetivas de fato passado e como podem representar valores ideoldgicos,
estéticos e éticos de grupos sociais. Que podem representar apenas uma imagem de um
cenario passado, ou vir permeada de sentido e significado.

Assim, destaca a importancia da fotografia como importante instrumento para
‘compreensao de momentos histéricos, desempenhando um papel essencial na sociedade,
uma vez que retrata determinados contextos, aspectos culturais, grandes acontecimentos,
emocoes, etc.” (2022, p. 5). Por isso, relevante também no contexto educacional.

Traz observacgoes e explicita como foram feitas os questionarios com os professores,
o tratamento das informagdes, como os documentos oficiais para a Educacgéo Infantil
abordam a construcdo da identidade das criancas a partir do ludico e atividades que
proporcionem autonomia.

Por fim, importante destacar aqui o ponto principal de observacgao e analise do texto,
como a fotografia pode ser utilizada como recurso pedagogico nessa perspectiva. Como
pode ser utilizada para compreensao da realidade, a leitura dessas imagens produzidas,
como estas se apresentam em diversos géneros textuais e exposicbes de diferentes
realidades. Como pode ser utilizada para apresentar um mundo invisivel aquele contexto
historico e social ao qual estdo inseridas.

Também importante contribuicdo sobre como a utilizar como ferramenta de arte,
desenvolvendo o potencial criador, como liberdade de expressdo e producido de
conhecimento nesse experimento artistico pelas criangas. Sendo também um instrumento
investigativo pelas criangas propondo também experimentagdo sensorial exploradas pela
fotografia.

Aqui nos apresentam como instrumento do trabalho pedagogico e até propéem uma
cartilha de sugestdes de como utilizar com as criangas e incluir nos planejamentos.

NOTAS SOBRE RELATORIO DE OBSERVAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

O registro na Educacao Infantil faz parte do cotidiano das praticas pedagdgicas dos
educadores e tem como ponto principal a observacao das vivéncias das criangas. Avaliagao
na Educacdo Infantil acontece de forma diversa e sem intengcdo de promocdo ou
classificagdo da crianca. E um instrumento, garantido pela legislagdo e documentos
orientadores da pratica pedagodgica, para documentar como aconteceu o processo de
aprendizagem da crianga na troca dialégica com seus pares, adultos e ambiente. Trata de
registrar como as relagdes foram estabelecidas nesses espagos formais de educagéao pelas
criangas.

Esse registro do cotidiano das criangas pode ser feito de diversas formas, como:
registro fotografico, relatorio, desenho, observagéao e registro diario, portifélio, entre outros.
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Além de ser registro de memoria do processo de desenvolvimento pelo qual as criangas
passam e constituinte da histdria delas, pode ser precioso instrumento de troca intersetorial
que em alguns casos pode ser utilizado por profissionais da Saude e Assisténcia para
auxiliar no diagnéstico de alguma patologia ou transtorno.

Destaco entdo a importdncia desse registro como documentagcdo do
desenvolvimento infantil, também como instrumento metodolégico e de memdrias das
experiéncias das criangas nas suas relagdes e formacao de sua identidade.

Com base no que nos apresentam a Base Nacional Comum Curricular (2018) e as
Diretrizes Nacionais Curriculares (2010) destaco aqui alguns objetivos do relatério de
observagao:

Registrar os avangos no desenvolvimento da aprendizagem;

Refletir sobre o planejamento e possiveis ajustes da pratica pedagdgica;
Documentar os processos de aprendizagem da crianga;

Acompanhar os desafios e superagdes de cada crianga;

Identificar os conhecimentos e experiéncias prévias das criangas;
Reconhecer as potencialidades das criancas;

Estabelecer estratégias para a crianga superar dificuldades.

Para auxiliar nesse processo de escrita do relatério é recomendado que o
profissional recorra as suas anotagdes de situagdes do cotidiano que despertaram maior
interesse. Algumas vivéncias podem passar despercebidas no momento da escrita desse
relatério, por isso € importante ter um bloco de anotacdes de uso constante, como um diario
de campo. O registro é descritivo desse processo e pode conter falas, experiéncias,
dificuldades, progressos, interagdes, interesse, transcricdo de fala, relato de experiéncia,
relacdo com a familia e até fotografia.

Aqui destaco a fotografia ndo como instrumento apenas do registro vazio de um
acontecimento, mas uma possibilidade de enxergar o mundo sob uma ética diferente, numa
nova perspectiva: o olhar das criangas sobre o mundo. O registro fotografico como
documentacgao das praticas e experiéncias vividas pode ser aquele que a propria crianga
se interessou, mesmo que nao esteja dentro dos padrdes estéticos do adulto.

Deve ser levado em consideracéo que cada criangas passa por processos individuais
de aprendizagem, portanto, sua avaliagdo tera como foco o0 seu processo de
amadurecimento e superagao comparado a si proprio em momento anterior.

Avaliar é importante para que o educador tenha uma visdo global da crianga,
considerando suas potencialidades e ndo o que a crianga nao sabe fazer. A
avaliacdo deve buscar verificar se os resultados foram alcangados, se houve
progressos no aprendizado, quais os pontos positivos ou negativos que o educador
deve investigar, de forma que isto contribua também para a melhoria de um
(re)planejamento reflexivo da agdo educativa (SILVA, 2012, p. 4-5).
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Importante sempre exercitar a leitura e atualizar-se sobre assuntos relacionados a
Educacgao Infantil, autores que embasam a sua pratica e documentos oficiais. A escrita é
um exercicio e nosso repertorio se amplia na medida em que nos apropriamos de novos
conhecimentos.

Temido por muitos profissionais, 0 momento do registro escrito sobre cada crianga €
de fato algo que demanda muita atengao, dedicagédo e conhecimento. Além disso, a pratica
da escrita deve ser exercitada para que esse registro seja o mais fiel e adequado a crianga
foco daquele discurso.

Importante lembrar que somos orientados atualmente pela BNCC, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil e Curriculo elaborados em cada Municipio.
Portanto, é extremamente importante mencionar o que esses documentos tratam e como
influenciam na pratica pedagogica, para que o discurso seja baseado em orientagbes
metodoldgicas e em autores estudiosos da Educagéao Infantil.

Nao existe limite para a escrita quando se trata de registro de um semestre inteiro
vivenciado pela crianga. Importante lembrar que o olhar do observador também esta
impregnado da saberes e experiéncias e muitas vezes é necessario despir-se deles para
compreender aquele ser em desenvolvimento, das convicgdes cristalizadas e padrbes
obsoletos.

FOTOGRAFIA COMO METODOLOGIA: UMA ANALISE A PARTIR DE BARTHES (1984)
E BENJAMIN (1994)

Ponty (1948) diz que “Reaprendemos a ver o mundo ao nosso redor do qual nos
haviamos desviado, convictos de que nossos sentidos ndo nos ensinam de relevante e que
apenas o saber rigorosamente objetivo merece ser lembrado” (p.29) fruto do pensamento
classico, mas nessa relagcdo dialdgica com os fenbmenos, n&do mais de dominado e
dominador, mas no mundo que se apresenta, se revela ou se esconde dependendo da
relagdo que se estabelece com o objeto e a perspectiva de quem observa.

Para isso destaco a possibilidade do uso de fotografia como instrumento de registro
desse mundo que se revela para os olhos atentos aos detalhes, os olhos das criangas.

A foto se torna “surpreendente” a partir do momento em que nao se sabe por que
ela foi tirada; qual motivo e qual interesse para fotografar um nu, contra luz, no véao
de uma porta, a frente de um velho automével na grama, um cargueiro no cais, dois
bancos em uma padaria, nadegas de mulher diante de uma janela rustica, um ovo
sobre uma barriga nua (fotos premiadas em um concurso de amadores)? Em um
primeiro tempo, a Fotografia, para surpreender, fotografa o notavel; mas logo, por
uma inversdo conhecida, ela decreta notavel aquilo que ela fotografa. O “ndo
importa o qué se torna entdo o ponto mais sofisticado do valor. (BARTHES, p.57.
1984)
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A fotografia proposta por Barthes, como possibilidade de registro do mundo, dos
cenarios como se apresentam, sem compromisso com padrdes técnicos e estéticos, mas
registro dos objetos, dos cenarios, da vivéncia. As criangas enxergam esse mundo sob
outra perspectiva, seus interesses s&o outros, os detalhes que se apresentam em seu
cotidiano sao imperceptiveis para nés que estamos numa rotina tdo corrida. Como
interpretariamos esses registros e quais seriam as orienta¢des e direcionamentos? Sobre
o mundo como elas enxergam, como seria a analise desses registros sem a intengao
técnica e estéticas? Barthes nos diz que olhar sobre o registro é subjetivo, mas que essa
subjetividade sé é atingida pelo esforco do esvaziamento dessa intencionalidade de
definigéo.

A subjetividade absoluta s6 é atingida em um estado, um esforgo de siléncio (fechar
os olhos é fazer a imagem falar no siléncio). A foto me toca se a retiro de seu
blablabla costumeiro: “Técnica”, “Realidade”, “Reportagem”, “Arte, etc.: nada dizer,
fechar os olhos, deixar o detalhe remontar sozinho a consciéncia afetiva”
(BARTHES,p.85 1984)

Barthes nos apresenta valiosa observacao sobre caracteristicas técnicas sua relagao
e experiéncia com a fotografia através de suas narrativas. Ele a divide em dois campos,
chama de Studium e Punctum. Na primeira, Studium, pode representar a realidade como
ela é, representacao real de algo, ou, Punctum, trazer elementos que nos fagam imaginar
outras possibilidades, pensar sobre, viajar em sua composi¢ao e indagar suas nuances,
fazer com que quem observa saia da imagem e imergir em pensamentos de outras
possibilidades a partir de seus detalhes. O que se imagina ao observar a foto é subjetivo,
vem carregado de um olhar que remete as memorias e experiéncias que despertem algum
sentimento, conhecimento ou questionamento. Mas também a fotografia pode nao
representar nenhum significado a quem olha, apenas a representagao real de algum objeto,
paisagem ou alguém.

A fotografia por Barthes é caracterizada como ato de registrar algo ou alguém que
viveu, tornar eterno algo que aconteceu numa realidade passada. Ela comprova que aquilo
realmente existiu, ela confirma fatos histéricos. Observar essas imagens n&o nos transporta
ao passado, mas inevitavelmente nos confirma que de fato aquilo existiu. A fotografia como
imagem e representagédo de algo que passou, imével foi posado e registrado, eternizado.
Barthes compara com a morte, aquele acontecimento nao vai voltar, contudo imortalizado
por ela. Quem a observa pode apenas constatar qual vestimenta se utilizava e decodificar
0s signos que nela se apresentam, entretanto para outros aquela imagem eternizada pelo
instante posado e clicado pode trazer a luz sentidos diferentes, transportar o pensamento
para algo que tenha significado subjetivo.

Benjamin (1994, p. 94) nos diz que a fotografia mais representa as caracteristica do
que é observado do que os afetos daqueles fotografados, mas ao mesmo tempo revela
aspectos do mundo observavel que se nado fosse o seu registro ficariam ocultas. A
capacidade de registrar as coisas minusculas e significativas podem despertar interesse
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para os “sonhos diurnos” e que “a diferenga entre a técnica e a magia é uma variavel
totalmente histérica.”

Portanto a fotografia vem para este artigo com a intencao de registrar aquilo que se
vé, enxerga, os detalhes, as minucias dos cenarios habitados e que seriam esquecidos
caso o registro ndo as eternizasse. A ponto de que isso que se vé seja valioso para a
construgéo de significados de aprendizagem, olhar para os detalhes, eternizar aquilo que
toca, afeta, representa sentido para aquele que vé. Apesar da fotografia representar
imagem fiel daquilo que aconteceu, de fato o registro € indiscutivel sobre a existéncia do
objeto observado, contudo aquilo que se observa e destaca sua importancia depende das
experiéncias daquele que vé. Cada um tem olhar mais cuidadoso para detalhes que
passam pelos olhos, alguns param para observar, outros apenas deixam passar.

Sobre isso, Benjamin (1994, p.94) nos diz que “A natureza que fala a camara nao é
a mesma que fala ao olhar; é outra, especialmente porque substitui a um espaco trabalhado
conscientemente” portanto, exemplifica sobre o detalhe da natureza que coexiste com os
observantes, contudo os instantes de seus movimentos sO serdo captados pelos olhos
atentos, eternizados num clique, que logo no instante seguinte ndo serdo mais observaveis.

Nesse sentido, estamos atentos ao que as criangas observam? Qual o mundo que
se apresenta para ela? Como esses detalhes sobre 0 mundo enxergado, sob seus angulos
podem ser interpretados como produtores de sentido e significado para elas? Saberemos
interpretar essas imagens tal como a inten¢do ao registra-la? A imagem capturada precisa
cumprir padrdes estéticos de arte e técnicos de resolucéo, foco e enquadramento?

CONSIDERAGOES FINAIS

Ponty nos convida a pensar sobre a complexidade da analise dos fendbmenos, pois
nao conseguimos analisar as coisas a partir de suas caracteristicas isoladas. Percebemos
o mundo e sua complexidade e cada analise depende do contexto, passam pelos sentidos
e experiéncias subjetivas. Muitas vezes a pesquisa ndo se encerrara apenas com uma
analise. A complexidade das coisas como se apresentam esta relacionada com a relagao
que os sujeitos estabelecem com elas, “existem até qualidades, bastante numerosas em
nossa experiéncia, que nao tém quase nenhum sentido se as separarmos das relacdes que
provocam em nosso corpo.” (1948, p. 21). E ilusdo acreditar que possuimos controle do
objeto, assim como e ilusdo definir algo ou alguém apenas por um ponto de analise,
acreditando que as ciéncias normais dariam conta, contudo o mundo e a complexidade
dessa relagao com as pessoas e suas experiéncias e impressoes nao podem ser deixadas
de lado.

A pesquisa com criangas obedece ao rigor necessario para se tornar ciéncia, contudo
sob uma perspectiva pouco investigada. Olhar o mundo com a lupa das criangas é uma
proposta pouco explorada nas pesquisas que se apresentam na plataforma Scielo.

Kuhn e Ponty subsidiam essa tentativa de novas formas de fazer pesquisa, seja com
o ciclo da teoria das revolugdes cientificas como também nessas novas formas de explicar
os fendbmenos em suas diversas faces, complexidades e contextos.
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Pensar em Educacao Infantil requer novos olhares, atentos, ao que se apresenta
como demanda. As criangas estdo vivendo nesses contextos e refletem sobre eles, sao
participativos e cheios de energia e questdes. Percebem o mundo de um jeito particular,
interessante e sob novas perspectivas. A fotografia faz parte desse cotidiano da
contemporaneidade com frequéncia. O acesso aos mecanismos de registro fotografico esta
mais proximo dessas criangas, o registro fotografico faz parte do cotidiano das familias e
das criangas. A fotografia é instrumento de registro, memaria e também de construgao de
identidade, afeto, lembrancgas, sentimento e conhecimento.

Segundo Barthes (1984), se nao fosse a fotografia, ndo teriamos a representacgao e
imagem da realidade dos momentos histéricos. Ela é a representagdo do que de fato
aconteceu, podemos observar a imagem e ver exatamente o instante capturado na imagem
com os “olhos” daquele que o viveu sob a perspectiva que presenciou. Fala do paradoxo
da fotografia com a morte daquele fato, o registro daquilo que nao volta, portanto representa
a morte daquele acontecimento, mas também o imortaliza.

Nesse sentido a fotografia, mesmo que a representagdo da morte do acontecimento
gue nao volta, e também a imortalidade daquilo que se passou, aparece nesse trabalho
com a intengao desse registro para analise dessas experiéncias vivenciadas pelas criangas
e quais impactos sao capazes de fazer pensar novas formas de pesquisa sob essa analise.
Além disso esta intimamente ligada as experiéncias vividas daquele que observa. Revela a
conexao com a imagem capturada que pode ou nado representar significado e capaz de
produzir sensagdes, sentimentos e conhecimentos que passam pelos sentidos.

Um grande desafio € compreender a Educagao Infantii como espago/tempo de
aprender através de brincadeiras, explorar o mundo com o corpo, aproveitar a curiosidade
nata da crianga e suas caracteristicas da faixa etaria para promover aprendizagens
significativas.

A urgéncia em preparar a crianga para o Ensino Fundamental e para a alfabetizagao
muito se destaca nas discussdes e estudos sobre a rotina na Educacdo Infantil,
principalmente, nas turmas pré-escolares. Em unidades de Educacgao Infantil, atualmente,
as praticas estdo voltadas para o controle dos corpos das criangas em posi¢des e
disposigdes escolarizadas. De outro ponto de vista, as criangas sado silenciadas, tolhidas e
submetidas a situagdes de disciplinamento, o que pode ser caracterizado por uma
escolarizagao precoce, com base em um modelo arcaico e voltado para a produgao de mao
de obra. “No entanto, para as criancas, mais importante do que preparar o futuro é viver o
presente. Elas precisam viver agora e na forma mais justa, plena e feliz.” (Plano Nacional
pela Primeira infancia, p.12).

Pensando nisso, considero e destaco o pensar fora da caixa sobre educagao Infantil,
sobretudo sobre o carater indissociavel entre o ensino e cuidado, numa relagao dialdgica.
Pensar nisso como um direito dessas criangas que produzem conhecimento enquanto
acontecem. A crianca que, numa relacdo de reciprocidade com o ambiente o percebe,
desbrava, se interessa por aquilo que os adultos ja ndo se encantam mais.
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A fotografia instrumentalizando essa curiosidade da crianga, que produz registros
daquilo que vé, com os seus olhos encantados e desbravadores, de quem se interessa
muito pelos detalhes escondidos dos olhos adultos ja desacreditados.
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EDUCAGAO INFANTIL, FORMAGAO DOCENTE E O CURRICULO ANTIRRACISTA NA
CONTEMPORANEIDADE

Michele Cristina Souza de Mattos 27
Ana Maria Marques Santos??

RESUMO: Este trabalho de pesquisa apresenta o dossié sobre as discussdes envolvendo a formagao docente
e o curriculo escolar na perspectiva do antirracismo, considerando as relagdes étnico-raciais nas agdes
educacionais contemporaneas. O enfoque da tematica procurou articular reflexdes que possam auxiliar no
combate ao racismo na educacéo infantil e, além de contextualizar os caminhos que a docéncia percorre para
atender as diferentes manifestagdes raciais na escola. Compdem esta investigagao literaturas que tratam do
curriculo, da formagao docente contemporanea e as agdes antirracistas de acordo com as indicagdes legais.
O estudo buscou problematizar qual o papel do professor frente as desigualdades raciais no primeiro
segmento da educacgao basica tomando como base a lei 10/639-03 e suas possiveis influéncias na construgao
curricular, compreendendo que mesma apresenta obrigatoriedade de implementagdo em todos os segmentos
da educagéo basica.

PALAVRAS-CHAVE: Racismo, Educacéo Infantil, Curriculo, Formagéo Docente.

EARLY CHILDHOOD EDUCATION, TEACHER TRAINING AND THE ANTI-RACIST CURRICULUM IN
CONTEMPORARY TIME

ABSTRACT: This research work presents the dossier on discussions involving teacher training and the school
curriculum from the perspective of anti-racism, considering ethnic-racial relations in contemporary educational
actions. The focus of the theme sought to articulate reflections that can help combat racism in early childhood
education, in addition to contextualizing the paths that teaching takes to address different racial manifestations
at school. This investigation includes literature that deals with the curriculum, contemporary teacher training
and anti-racist actions in accordance with legal indications. The study sought to problematize the role of the
teacher in the face of racial inequalities in the first segment of basic education, based on law 10/639-03 and
its possible influences on curriculum construction, understanding that it is mandatory to implement in all
segments of education. basic.

KEYWORDS: Racism, Early Childhood Education, Curriculum, Teacher Training.
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VIS

INTRODUCAO

O estudo fomentado por meio dos textos apresentados no dossié esta ligado ao processo
histérico de uma sociedade contemporanea que silenciou a Histéria da Cultura Afro-brasileira e
Africana na construcdo da sociedade brasileira, e consequentemente isto gerou e gera reflexos
negativos na escola e em suas estruturas histéricas de formacdo. Partindo deste principio, a
pesquisa consiste em contextualizar, discutir e refletir sobre os caminhos que vem sendo trilhados
pela educacao apods as lutas por reinvindicagdes dos direitos das pessoas negras com locus para a
educacao das infancias, formacao docente e curriculo. Este trabalho discorreu sobre a importancia
do Movimento Negro na luta de resistir e enfrentar o racismo no Brasil.

A relacao entre curriculo, formagao docente e praticas antirracistas no cotidiano escolar séo
evidentes em alguns estudos ja realizados sobre as tematicas. Estes temas dialogam e se unem
através das politicas, contextos, discursos, sujeitos, lugares, territérios, entre outros que contribuem
para o fortalecimento destes campos de estudos. Assim, a proposta do dossié possui a finalidade
de tecer interlocugdes e apresentar estudos relacionados as areas citadas. No que concerne a
historicidade da educacao infantil e concepg¢des de infancia elencamos para este estudo Kramer e
Philippe Ariés, mas introduzimos estudos contemporaneos sobre as diversas infancias brasileiras
sob a dtica de Mary Del Priore. Para os desafios da formagédo docente, Gatti e Barreto auxilia no
debate de maneira significativa. As tensdes curriculares sao analisadas de acordo com Silva, 2005.

A educacao basica é formada por trés grandes etapas: educacéo infantil, ensino fundamental
e ensino meédio. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a educagao basica &
obrigatdria a partir dos quatro anos de idade (LDB/96). O Estado libera o ensino na iniciativa privada,
desde que sejam atendidas as condigdes estabelecidas na legislagdo. O ensino infantil € voltado
para criangas de zero a cinco anos de idade.

Os estudos sobre as relagdes étnico-raciais na educacao infantil brasileira sdo necessarios
para compreender como as diferengas séo veiculadas nesse segmento educacional. Por se tratar
do primeiro segmento da educagao basica e o inicio da vida escolar de muitas criangas brasileiras,
julga-se importante desenvolver a¢des pedagdgicasque atendam a legislagao vigente (Lei 10.639/03
e o Parecer CNE/CP n 3/2004). A sociologia das infancias contribui para os caminhos deste trabalho
com abordagem da historicidade do termo infancia e suas implicagdes na contemporaneidade.

A Formacéao de Professoras e Professores da Educag¢ao Basica no Brasil caminhou para
atender aos interesses politicos e econdbmicos de cada momento. O campo de formagéao constitui
um lugar de muitas lutas e embates, onde agentes politicos, instituicdes, professoras, professores,
intelectuais e estudantes sdo compelidos a discutir os caminhos da formagao docente seja ela inicial
ou continuada. O Conselho Nacional de Educacéo instituiu as seguintes Resolugbées CNE/CP n°
01/2002, n° 2/2015 e n° 2/2019 para estruturar a formacao docente. Entretanto, percebe-se que os
caminhos percorridos tém sido alvo de insatisfacbes e estao distantes de atender a realidade
educacional brasileira, principalmente no que concerne a educacéao para as relagdes étnico-raciais.
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EDUCAGCAO INFANTIL E INFANCIAS O QUE A HISTORIA NOS DIZ?

A Educacéo Infantil na atualidade possui diretrizes curriculares que trazem uma concepcéao
de educacédo que supera o assistencialismo anteriormente difundida para esse grupo. A elaboracao,
aprovacao e implementacao de politicas que abarcaram a primeira infancia escolar como o espaco
de “educar” percorreu um longo caminho. Neste sentido, pontuamos que a inclusdo da mulher no
mercado de trabalho foi um dos fatores influenciadores para as lutas em defesa dos direitos das
criancas e de suas familias. Para entender os tensionamentos que culminaram nos direitos das
criangas é importante conhecer um pouco sobre a histéria da infancia, as leis que foram se firmando,
para entao se pensar em construir uma proposta curricular que valorizasse e respeitasse a criancga.

A historia da infancia esta fincada na construcao histérica, as criangas nem sempre foram
percebidas como criangas, como um sujeito diferente do adulto. Compreender o avango histérico é
de suma importancia para a construgdo de uma proposta curricular, haja vista que a luta pelos
direitos da crianga vem se constituindo ao longo da historia e neste processo, as criangas nem
sempre tiveram as suas especificidades respeitadas. Os estudos publicados por Philippe Ariés nos
anos de 1970 sobre a histdria social da crianca e da familia, na época sob analise da nogao de
infancia na modernidade considerando a percepc¢ao social e histérica ao conceituar infancia. Assim
a ideia de infancia n&o existiu sempre da mesma maneira, atendendo ao contexto da sociedade
capitalista, urbano industrial, na medida em que mudavam a insergao e o papel social da crianga na
sua comunidade. (KRAMER, 2007, p.14) Para a autora as nog¢des de infancia se constituiram
historicamente, conforme as sociedades se organizavam. Na sociedade capitalista urbano industrial
as criancas eram inseridas no mundo do trabalho muito cedo, assim que completavam sete anos.
Neste contexto histérico ndo havia separagao entre adultos e criangas, ndo existia por parte dos
adultos uma preocupacao com as criangas, elas recebiam o mesmo tratamento dos adultos. Kramer
2007, p.15 destaca que a ideia de infancia surgiu no contexto histérico e social da modernidade,
com a redugéo dos indices de mortalidade infantil, gragcas ao avango da ciéncia e a mudangas
econdmicas e sociais. Esta concepcéo para Ariés, nasceu nas classes médias e foi marcada por
um duplo modo de ver as criangas, pela contradi¢do entre moralizar (treinar, conduzir, controlar a
crianga) e paparicar (acha-la engragadinha, ingénua, pura, querer manté-la como crianga).

Até aqui apresentou-se duas posturas de infancia, uma tradicionalista eurocéntrica,
cunhada por Ariés, sob o ponto de vista socioeconémico que concebia a crianga como um ser
homogéneo e passivo, reproduzindo praticas presentes na sua realidade. A outra concebeu a
crianga como um sujeito heterogéneo e ativo,ou melhor, como um ator e construtor social, como
postula Kramer. Entretanto, as concepgdes elencadas até aqui sdo de cunho tradicional e
eurocentrista, na medida em que indicam uma concepg¢do de infancia pautada em pilares
semelhantes para universalizagdo do conceito. Desse modo, a educacgao brasileira carrega tais
conceitos de infancia nas construgdes de suas legislagdes e consequentemente isso reflete nas
praticas dos docentes. Nota-se, nesta proposicao de infancia a exclusdo de criangas negras, por
atendere m grupo etario europeu, e que ndo atende de maneira integral outras etnias como a
diversidade racial brasileira.

A historicidade sociologica dos estudos da infancia, impulsionou este estudo adotar o termo
infancias no plural como forma de abarcar as mudltiplas infancias brasileiras. Na coletanea
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organizada por Mary del Priore (2013) sao retratadas diversas infancias em diferentes momentos
da histéria do Brasil. Tal diversidade pode ser constatada, especialmente no Brasil Colonial. Neste
periodo, as concepgbes de crianga variaram de acordo com a sua etnia e a sua condi¢ao social.
Priore destaca que, criangas brancas viviam a infancia protegida com direitos a estudar e brincar
garantidos até certa idade. Ja as negras, filhas de pessoas escravizadas ou nao, trabalhavam desde
cedo com seus pais, 0 momento de brincar era restrito entre o intervalo de um labor e outro, e ndo
havia possibilidades de estudar. O ponto de convergéncia dessas infancias distintas estavano
caminho destinado ao trabalho, mas a divergéncia ficava pela diferenga do tempo e qualidade de
chegada nos espacos laborais.

Em 2012 o Ministério da Educagéao publicou o Manual de Orientagdes Pedagodgicas do MEC,
organizado por Tizuko Kishimoto e Adriana Freyberger (BRASIL, 2012, p.11) e apoiado pela
UNICEF. Este Manual apresenta uma analise da Educacéo Infantil, mostrando que a educagao da
crianga pequena foi considerada por muito tempo, como pouco importante, bastando que fossem
cuidadas e alimentadas. Atualmente a educagao da crianga pequena integra o sistema publico de
educacao. Ao fazer parte da primeira etapa da educacao basica, ela é concebida como questao de
direito, de cidadania e de qualidade.

Apesar dos avangos das conquistas garantidas pelas legislacbes, o atendimento
educacional as criangas pequenas ainda continua muito distante de atender a toda a demanda, haja
vista que apesar da crianga ter direitos, muita ainda ndo tem acesso a educagao. A legislacéo
brasileira tem expressado estas transformagdes que vem ocorrendo. Por exemplo: o atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos passou a ser incluido entre os deveres
do Estado com a educacao escolar publica com a Constituicdo de 1988. E na lei de Diretrizes e
Bases — LDB de 1996, a creche anteriormente identificada principalmente como um local de guarda
de criangas pobres e, portanto, vinculada a 6rgdo da area de assisténcia, passou a ser
compreendida como o atendimento educacional as criangas de zero a trés anos e a integrar o
sistema de ensino como parte da primeira etapa da educagao basica, a Educagéao Infantil.

A partir da aprovacédo da Lei 11.114, de 16 de maio de 2005 que altera os Artigos, 30, 32 e
87 da Lei 9394/1996, torna obrigatdrio o inicio do Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos de idade.
Com isso, a LDBEN passa a ter a seguinte redagéo: Art. 29°. A educagéo Infantil, primeira etapa da
Educacgéao Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco) anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia
e da comunidade (BRASIL, 2013). Com isso, a crianga de seis anos passou a frequentar o primeiro
ano do Ensino Fundamental. As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
foram aprovadas no ano de 1999, vieram para direcionar a elaboragido da proposta curricular ou
projetos pedagoégicos dos sistemas de educagédo dos Municipios, dos Estados. A Resolugédo CEB
N° 1, de 7 de abril de 1999 institui as Diretrizes e afirma: Art.1°. - A presente resolugao institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, a serem observadas na organizagao das
propostas pedagdgicas das instituicoes de educacgao infantil integrantes dos diversos sistemas de
ensino. Art. 2°. —Diretrizes Nacionais Curriculares constituem-se na doutrina sobre Principios,
Fundamentos e Procedimentos da Educacao Basica, definidos pela Camara de Educacgéo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, que orientardo as instituicbes de Educacao Infantil dos
Sistemas Brasileiros de Ensino, na organizacao, na articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de
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suas propostas pedagoégicas (BRASIL/MEC/CEB, 1999, P.1). A referida Resolugao estabelece as
Diretrizes que devem ser utilizadas pelas instituicbes de Educacdo Infantil na elaboracdo da
proposta curricular. Por sua vez a proposta curricular deve respeitar todos os principios éticos e
garantir que os direitos ja constituidos sejam efetivados na pratica.

Como podemos ver, a educagao infantil no Brasil passou por diversas mudangas ao longo
dos anos para atingir o modelo que conhecemos hoje. Ao reconhecer a educagéo infantil como a
primeira etapa da educacao basica, a LDB 9394/96 reafirma a importancia da aprendizagem nos
primeiros anos de vida como processo fundamental para “desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”.

Outro ponto de destaque para a evolugao da educagao infantii no Brasil foi a sua
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), divulgada em 2017. O documento
estabelece referéncias e diretrizes para as instituicdes de ensino no que diz respeito a elaboracao
dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas para todos os ciclos da educagao basica. A Base
reconhece a educagio infanti como o momento oportuno em que as criangas pequenas irdo
separar-se de seus vinculos familiares. Sendo assim, as instituicdes de ensino de educacéo infantil
tém, como principal objetivo, ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das
criancgas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacao familiar. Entretanto, a BNCC nao apresenta claramente indicagbes para promover uma
educacao para as relagbes étnico-raciais, deixando a cargo das instituicdes e outras legislagbes
esse comprometimento.

FORMAGAO DOCENTE E AS IMPLICAGOES CONTEMPORANEAS

Entender as relagdes da formagao docente com o novo cenario educacional implica, parar e
repensar o que esta faltando para tornar o processo educacional viavel e possivel. Isso nao é tarefa
tao simples, uma vez que, as discussoes acerca do curriculo nos cursos de formagao de professores
sao realizadas lentamente como afirma GATTI e BARRETO (2009). A Formacao Docente para a
educacao basica foi instituida em 2002, a fim de  qualificar os professores com competéncias
necessarias para atuar profissionalmente promovendo o dialogo entre formagéao e pratica. O ensino
e aprendizagem sdo entendidos como o ponto principal da agao docente, para isto as aprendizagens
devem ser orientadas pelo principio da acao-reflexdo-acao possibilitando ao educador atuar de
forma significativa e ativa, além de entender que a formagao docente constitui um processo de
constante renovacéao e continuagéo ao longo da vida. (BRASIL. MEC/CNE, 2002).

As diferentes mudangas realizadas pelas reformas na educagéo e suas atuais exigéncias
assevera a necessidade da constante atualizacdo do docente frente as demandas escolares. O
cenario de atuagcdo do professor esta cada vez mais diversificado com inumeras questdes
relacionadas ao género, a raga, a violéncia (de todos os tipos), a marginalizacao, a sexualidade, a
classe social, as tecnologias a educacdo especial e inclusiva. Diante disto percebemos a
complexidade de atuagao do professor neste cenario onde as diferengas ganham ao longo do tempo
corporeidades passiveis de intervencdes educativas. A formacao inicial contemporanea esta em
colapso por tem uma gama de demandas “urgentes” ndo atendidas em sua amplitude. O ponto de
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partida para suportar tais demandas sao reverberados pela formagao continuada dos professores
que vai além de cursos de capacitacdo ou encontros de discussodes, ela esta no olhar do professor
em relagdo a suas praticas e acdes, observando suas proprias habilidades, potencialidades e
limites, o que implica em reconhecer as lacunas que podem inviabilizar o ensino de qualidade.
Compreender a funcionalidade do docente no processo de ensino aprendizagem considerando os
processos formativo constitui em permitir o alargamento de possibilidades nesse contexto.

O docente durante muito tempo foi considerado o detentor do saber com a “missdo” de
transmitir o conhecimento aos alunos. Esse constituiu-se um movimento estatico e engessado que
ao longo da histéria recebeu uma nova percepcédo ao entender que o docente tem a tarefa de
incentivar e oportunizar ao aluno conhecer novos saberes sem renunciar aos seus, ou seja
promover dialogos entre esses saberes de forma equanime com a mediagao do professor (Freire,
2013).

CURRICULO: O ESPAGO DAS DISPUTAS DE PODER

O curriculo é fundamental para elaboragao das a¢des escolares de forma geral. Considerado
como ferramenta potente de veiculacido de regras, valores e visdo de mundo, o curriculo detém o
“‘PODER” das disputas hegemonicas e por conseguinte mantém as estruturas de poder. Elencamos
alguns autores que dialogam com essa vertente ao conceituar curriculo.

De acordo com Silva, 2005, p.15 o curriculo é resultado da selecdo de conhecimentos e
saberes. Nesse contexto, os estudos direcionados ao curriculo sdo historicamente divididos em
tradicionais, criticos e pés-criticos onde estudiosos mapearam de forma estruturada que saberes e
conhecimentos deveriam compor o curriculo formal.

Os tensionamentos entre essas trés divisdbes sdo compreendidas através dos estudos de
Silva, 2005, ao descrever as teorias tradicionais do curriculo de acordo com as proposicoes de
Bobbit ao entender o sistema educativo como uma empresa dando enfoque aos resultados. Essa
concepcédo ao longo do tempo evolui para o pensamento tecnicista com aspiragdes para a ascensao
social sob o apoio da eficacia da competitividade. Nessa perspectiva os alunos devem ser
processados como um produto, especificando objetivos, procedimentos e métodos para a obtengao
de resultados que possam ser medidos com precisao.

A critica a essa forma de estruturagao curricular baseia-se na ruptura entre as previsoes € o
que realmente se faz, ou seja, o primeiro trata-se do curriculo formal embutido de teorias, ja o
segundo é o curriculo real ou pratico ao tratar do que realmente acontece na escola (Silva,2005).

As analises realizadas por Silva, 2005 em relagao as teorias criticas do curriculo pdem em
questdo o status quo, responsabilizando-o das desigualdades e injusticas sociais, nesse sentido o
foco direciona-se para entender o que o curriculo faz ao invés de como fazer o curriculo. O autor
destaca que pensadores como Althusser baseiam-se no conceito de ideologia, para ele a escola
atua ideologicamente por meio do curriculo, operando de maneira diferenciadora e gerando
desigualdades de classes. Assevera que a escola contribui em reproduzir a sociedade capitalista,
ao transmitir, através dos saberes escolares, as crengas que nos fazem ver a ordem social existente
como bom e desejavel.
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E no curriculo formal que esta validado o saber considerado importante para determinado
grupo educativo, porém o curriculo “oculto” possui grande significancia no que se refere aos
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito, contribuem, de
forma implicita as aprendizagens sociais relevantes. Este curriculo oculto acontece através de
atitudes, comportamentos, valores e orientagdes permitindo que os estudantes se ajustem a
estrutura e ao modelo que quer promover o estabelecimento educacional onde se encontram (Silva,
2005).

Nessa perspectiva, é necessario, no entanto, uma teoria que coloque em critica a
epistemologia do curriculo, com enfoque para transformacdes e superagbes das mazelas sociais
compreendendo esse campo como o de resisténcias.

EDUCAGAO ANTIRRACISTA: UMA PROPOSTA CONTEMPORANEA NA EDUCAGAO
INFANTIL

A escola é o espaco do ensino dos saberes cientificos construidos socialmente de acordo
com o tempo, cultura e demanda social. Para isso o curriculo constitui os caminhos por onde esses
saberes irdo trilhar até chegar na crianga. Esse campo foi explicitado no tépico anterior e recorremos
a ele novamente para problematizar as questdes curriculares que sdo imbuidas de valores e
convicgoes oriundos do meio social de maneira pragmatica e excludente. Sendo assim, o espaco
escolar € um lugar tensionado ao reproduzir desigualdades em muitos aspectos. Promover o
debate, fomentar discussdes e tecer possibilidades de acbes que pdem em foco essa dialética,
significa propor caminhos de enfrentamentos as diferencas sociais e nesse contexto as raciais com
direcionamento ao combate do racismo escolar, preconceitos e discriminagao.

Por muito tempo a educacéao escolar no Brasil valorizou os saberes cientificos eurocéntricos
universalizados e hegemoénicos na construgao curricular. As demais culturas nao legitimadas pelo
rigor cientifico foram relegadas ao siléncio subalternizando sua existéncia, isso aconteceu com as
culturas dos povos originarios e com os africanos. Neste contexto, as culturas nao dominantes eram
vistas como negativas, de nenhuma relevancia para compor o curriculo, isso acarretou o
distanciamento dos sujeitos negros com sua origem, sua histéria e principalmente a sua identidade.
Nesse ponto a educacdo fez o favor de acentuar esse distanciamento produzindo a
homogeneizagao e universalizagdo da cultura dominante.

A complexidade de atuagdo da educagéao esta na superagao de formar sujeitos docilizados
e obedientes que “vestem” a cultura dominante de forma passiva. Por outro lado, esse mesmo
espaco educativo constitui os meios para ultrapassar esses limites tradicionais dos saberes
hegemdnicos a fim de intervencionar, questionar e incutir culturas subalternizadas no curriculo, no
intuito de reparar a exclusao cultural dos povos africanos.

Diante do exposto, faz-se necessario as intervengdes no curriculo para superagido das
desigualdades raciais existentes na educagéao infantil. As legislagbes convergem nesse sentido
dando suporte para esse resgate através de agencias e agentes que elaborem a implementagao de
atividades antirracistas na escola voltada para as infancias. E fundamental que a lei 10639/03 faca
parte do curriculo da educacao infantil, pois a escola ao cuidar da crianga pode oportunizar vivéncias
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pautadas no respeito por si e pelo outro. Essa lei contribui para novas possibilidades que envolvem
as relagbes étnico-raciais na educagao infantil afim de valorizar a contribui¢do do povo africano na
construcao da sociedade. Para isso, € imprescindivel a sensibilidade do professor frente a educacao
antirracista transformadora e critica.

O racismo esta impregnado em todos os ambientes da sociedade atuando de diversas
formas. Para Stokely Carmichael e Charles Hamilton (1967) a cor da pele sao responsaveis por
definir a forma de tratamento que sera dado a determinada pessoa. Segundo Charles Hamilton e
Stocley Carmichael, o racismo institucional se configura numa "falha" da instituicdo na pratica da
resolugcao de fatos, que implicam na discriminagao e tratamento desigual, ou seja, injustica. Para
ALMEIDA, 2018 a concepgéo estrutural de racismo esta intrinsecamente ligada ao racismo
institucional que determina suas regras a partir de uma ordem social estabelecida. Isso significa que
0 racismo é uma decorréncia da estrutura da sociedade que normaliza e concebe como verdade
padrées e regras baseadas em principios discriminatérios de raga. O autor enfatiza que o racismo
€ parte de um processo social, histérico e politico que elabora mecanismos para que pessoas ou
grupos sejam discriminados de maneira sistematica.

Nesse sentido, € importante para a educacao fomentar discussdes sobre a politica de
promogao da igualdade racial para melhor compreensdo de posturas e agdes antirracistas,
reconhecer a presencga do racismo sem combaté-lo nao basta para construir caminhos antirracistas
nas praticas pedagogicas do cotidiano escolar.

A educacao antirracista € uma abordagem que educa ndo apenas para coibir a disseminacao
de falas racistas e preconceituosas relacionadas a cor da pele, mas ¢é valorizar a identidade de
diferentes povos e, assim, proteger desde cedo as criangas vitimas do racismo brasileiro. Trilhar
caminhos antirracista na escola significa rever escolhas que dizem respeito ndo apenas a atividades
extracurriculares ou comemorativas. E preciso ressaltar a diversidade nas representagées em livros,
murais e brinquedos, por exemplo. E um cuidado que comeca no espaco, no curriculo, nas
metodologias e na formacgéo inicial e continuada do docente da Educacgéao Infantil. O combate ao
racismo ganha um aliado poderoso quando as escolas abracam a valorizagdo da diversidade. A
escola € um espago de socializagdo, experiéncias e de descobertas, que possui relevancia na
formacéao das criancas.

Durante a década de 1960 e 1970, ocorreu o levante dos movimentos sociais na luta por
direitos civis das pessoas negras em alguns paises como Estados Unidos, Africa do Sul e também
no Brasil. Nesse periodo o conjunto de movimentos sociais que atuavam no combate ao racismo e
na defesa da igualdade racial buscando melhorias para a populagédo negra ficou conhecido como
Movimento Negro. Embora esse movimento contribua bastante nos avancgos de direitos para os
negros brasileiros, ndo podemos deixar de retratar que o movimento negro em seus primordios de
atuacdo ainda no periodo da colonizacao mediante a resisténcia contra a escraviddo. E por
conseguinte apos a aboligdo, 0 movimento negro continuou seu caminho resistindo e lutando por
direitos. (Moura, 1989).

No Brasil o Movimento Negro ganhou notoriedade e popularidade em 1978, com a unificagao
de forcas sociais que resultou no Movimento Negro Unificado, uma frente de liderangas negras
como a ativista Lélia Gonzales, uma das maiores pensadoras da histéria do Brasil, nascida na
cidade de Belo Horizonte, Lélia se formou em histéria e filosofia pela Universidade do Estado do
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Rio de Janeiro (UERJ) e foi professora de Cultura Brasileira na PUC-Rio, tornando-se
posteriormente chefe do departamento de Sociologia e Politica da mesma universidade. A
intelectual negra que discorreu sobre diversas tematicas sobre psicanalise, marxismo negro,
feminismo, sociologia e filosofia, deixando um legado importante na caminhada antirracista no
Brasil. Outro memoravel foi Abdias do Nascimento que participou intensamente de todas as fases
do movimento negro brasileiro ao lado de Lélia. Abdias criou o Teatro Experimental do Negro em
1944 com objetivo de resgatar os valores culturais africanos que foram marginalizados e compelidos
a condicao folcldrica.

Mediante as referidas lutas e embates obtivemos alguns avancos histéricos na educacao
brasileira, como a implementacido da Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo da Relagdes Etnico- raciais, Plano acional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Promover o conhecimento e reconhecimento de pessoas negras na construgcao
social do Brasil considerando seu proprio ponto de vista, significa oportunizar o conhecimento da
histéria do povo negro e sua identidade com a formacgao da nagao brasileira. Portanto, os estudos
apresentados até aqui reverberam a importancia de alargar os caminhos que foram abertos mediante
estudos, discussoes e reflexdes neste sentido. Deste modo, sdo imprescindiveis as agdes estruturadas
para abordar as relagdes étnico-raciais na escola sob a maxima de educar para as diferencas e
combater o racismo nas infancias.

CONCLUSAO

As discussdes que nos embalaram até aqui permitiram analisar de forma
sistematica e critica o papel do professor diante deste cenario de complexidades historicas.
Mais uma vez, a escola esta no escopo das possibilidades de reparagao social e racial das
culturas silenciadas e subalternizadas pelo trato histérico hegemdnico. O curriculo visto
como o espacgo dos tensionamentos e disputas de poder, sobretudo o curriculo oculto que
transmite uma gama de valores e simbologias racistas no cotidiano escolar. Tanto o
curriculo formal quanto oculto sao ferramentas possiveis de transformagao social e racial
considerando posturas que abarquem positivamente a cultura africana e afrobrasileira
como saberes necessarios para compor o trabalho docente tanto na educacao infantil como
em qualquer outro segmento da educagao.

O papel do professor constitui em mediar e problematizar a insercdo da cultura
africana e afro-brasileira nos curriculos voltados para educacao infantil de maneira positiva
e reparadora. Por ser o segmento inicial a crianga tem a oportunidade desde cedo para
construir e dar sentido as relagdes de forma que seja respeitada a sua cultura, cor, etnia, e
raga compreendendo que ser diferente ndo significa ser “ruim” ou “bom”, mas que as
diferengas existem e que as relagcdes podem ser desenvolvidas sem discriminagao ou
preconceito. Educar para as relagbes étnico-raciais requer apropriacdo de instrumentos
legais para agir no cotidiano escola, além de “olhar em volta” e “enxergar’ no racismo uma
maneira de reprodugdo da hegemonia curriculo-escolar. E dessa forma que a educagao
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antirracista urge na contemporaneidade para mitigar o racismo de todas as formas na
escola e nas infancias.
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EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL: DA LEI AS DIRETRIZES

Alessandra dos Santos Cabral Viana?®
Mauro Guimaraes??

RESUMO: A Educagao Ambiental nasceu como forma de subsidiar mudangas nas posturas dos individuos e
da coletividade frente a crise socioambiental que atinge as comunidades globais. Diante da importancia da
Educacdo Ambiental na construgdo de uma consciéncia ecoldgica e de praticas integradoras e
transformadoras nas relagbes entre ser humano e natureza, este artigo teve por objetivo desenvolver uma
analise documental sobre o percurso legal da Educagdo Ambiental brasileira em seu contexto histérico. A
pesquisa bibliografica para o desenvolvimento deste artigo baseou-se na legislagao vigente sobre a Educagao
Ambiental, em marcos histdricos desse movimento e em referenciais tedricos que dialogam com a tematica
socioambiental, autores como Isabel Carvalho, Daniel Andrade, Edson Grandisole e outros. Identificou-se que
a Educacdo Ambiental no Brasil vem ao longo do tempo se consolidando como pratica educacional que
perpassa todas as areas de conhecimento através de politicas publicas e do desenvolvimento de legislagdes.
Porém, a fim de que n&o haja retrocessos no que ja foi conquistado pela Educacdo Ambiental até o momento,
esta pratica deve ser uma tarefa continua em busca da sensibilizagdo do individuo e de sua importancia na
promocao de agdes que rompam com os paradigmas da sociedade moderna e suas relagdes com o0 meio
ambiente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao ambiental, Contexto histérico, Legislacdo ambiental, Meio ambiente.

ENVIRONMENTAL EDUCATION IN BRAZIL: FROM LAW TO GUIDELINES
ABSTRACT: Environmental Education was born as a way of subsidizing changes in the attitudes of individuals
and the community in the face of the socio-environmental crisis affecting global communities. Given the
importance of Environmental Education in building ecological awareness and integrating and transforming
practices in the relationship between human beings and nature, this article aims to develop a documentary
analysis of the legal path of Brazilian Environmental Education in its historical context. The bibliographic
research for the development of this article was based on current legislation on Environmental Education,
historical milestones of this movement and theoretical references that dialog with the socio-environmental
theme, authors such as Isabel Carvalho, Daniel Andrade, Edson Grandisole and others. It was identified that
Environmental Education in Brazil has been consolidated over time as an educational practice that cuts across

2° Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)

30 Doutor em Ciéncias Sociais. Docente do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
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all areas of knowledge through public policies and the development of legislation. However, in order for there
to be no regression in what has already been achieved by Environmental Education so far, this practice must

be a continuous task in the search for individual awareness and its importance in promoting actions that break
with the paradigms of modern society and its relations with the environment.

KEYWORDS: Environmental education, Historical context, Environmental legislation, Environment.
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INTRODUGAO

Nao se passa despercebida a crise socioambiental que atinge as comunidades globais. E
uma constancia vermos nos noticiarios, nao so6 catastrofes ambientais, mas também o descaso dos
seres humanos com os recursos naturais. Algumas sociedades, mais do que outras, sentem os
impactos provocados pelo estilo de vida moderno e pela indiferenca com o meio ambiente. Para
Guimaraes (2004), a crise ambiental, que ja € um consenso mundial, trata-se de uma crise
civilizatéria de um modelo de sociedade e do seu modo de produgdo, uma crise estrutural. A
Educacido Ambiental nasceu como forma de subsidiar mudancgas nas posturas dos individuos e da
coletividade, constituindo assim um sujeito ecolégico. Baseada na ciéncia ecolégica e no
ecologismo, a Educagdo Ambiental manifestou-se a partir da preocupag¢do da sociedade com o
futuro da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e futuras geracdes (Carvalho, 2012).
A priori, a Educacdo Ambiental surgiu na area das ciéncias naturais. Somente apés a superagao da
dicotomia entre natureza e sociedade, a Educagdo Ambiental abarcou também as questdes sociais,
concedendo-lhe uma visdo socioambiental, conforme Carvalho (2012).

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar
€ pensa 0 meio ambiente n&do como sinbnimo de natureza intocada, mas como um
campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e biologica dos
processos vitais, no qual todos os termos dessa relagdo se modificam
dinamicamente e mutuamente (Carvalho, 2012, p.37).

Cabe enfatizar que a viséo socioambiental ndo nega as leis fisicas e processos bioldgicos,
mas abrange também a rede de relagdes sociais e culturais, observando-se a complexidade do
meio ambiente. Segundo Carvalho (2012), esse movimento de romper as barreias da ciéncia
propiciou 0 movimento ecoldgico, buscando conectar o campo cientifico com os saberes de “mundo
da vida” em sua totalidade, sem reduzir o conhecimento pela visdo da ciéncia especializada. Tais
movimentos ecolégicos no ambito das ciéncias surgiram em 1866 pelas maos do bidlogo alemao
Ernest Haeckel, desencadeando a autonomia da ecologia como ciéncia a partir do final do século
XIX (Carvalho, 2012).

Ainda segundo Carvalho (2012), a ecologia busca a compreensao das inter-relagcbes entre
0s seres vivos e a natureza em niveis mais complexos e inclusivos, com uma compreensao holistica
do mundo, justificando a abertura de sua abrangéncia para o campo social. A Educa¢do Ambiental
€ uma das articulacbes desse movimento ecolégico que, inicialmente, surgiu como pratica de
conscientizacao da degradagéo dos recursos naturais de forma a envolver a sociedade em agodes
sociais que respeitem o meio ambiente. Posteriormente, a Educacdo Ambiental também se
caracterizou por uma proposta educativa, estreitando o didlogo entre a educagéao e suas tradigdes,
teorias e saberes (Carvalho, 2012).

Diante da importancia da Educagdo Ambiental na construgdo de uma consciéncia ecoldgica
e de praticas integradoras e transformadoras nas relagdes entre ser humano e natureza, este artigo
tem por objetivo desenvolver uma andlise documental sobre o percurso legal da Educagao
Ambiental brasileira em seu contexto histérico. A analise documental pode se constituir numa
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técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (Ludke; André, 1986,
p. 38). Por ser uma técnica exploratoria, a analise documental pode colaborar na identificagéo de
problemas que devam ser mais bem explorados através de outros métodos, além de complementar
as informagbBes obtidas por outras técnicas de coleta. A pesquisa bibliografica para o
desenvolvimento deste artigo baseou-se na legislagdo vigente sobre a Educacdo Ambiental, em
marcos histéricos desse movimento e em referenciais teéricos que dialogam com a tematica
socioambiental.

CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Em nivel global, a Educacdo Ambiental iniciou sua trajetéria como objeto de discussdo em
1972 na | Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente em Estocolmo, Suécia, promovida pela
ONU (Organizagao das Nagdes Unidas), que subsidiaria, em conjunto com a Unesco (Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura), a criagdo do Programa Internacional
de Educacgédo Ambiental (PIEA), durante o Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, em
1975, na cidade de Belgrado. Neste Seminario foi aprovada a Carta de Belgrado, um importante
documento sobre diversas questbes pertinentes a Educacdo Ambiental, sob a perspectiva do
desenvolvimento sustentavel. Segundo Grandisoli et al. (2021), a Conferéncia de Estocolmo
possibilitou que as agendas politicas de diversos paises abrissem espaco para as discussdes sobre
meio ambiente, através de sete critérios de extrema importancia e de vinte e seis principios comuns,
servindo de inspiracdo e guia para preservagdo e melhoria do meio ambiente. “A Conferéncia
encarece aos governos e aos povos que unam esforgos para preservar e melhorar o meio ambiente
humano em beneficio do homem e de sua posteridade.” (ONU, 1972, p. 3).

A Carta de Belgrado apresentou os desejos e as necessidades que a populacio gostaria de
ver solucionados. Sua meta para a acado ambiental seria melhorar as relagdes ecolégicas, incluindo
as relagdes do ser humano entre si e com os demais elementos da natureza, e desenvolver uma
populacdo mundial consciente e preocupada com o meio ambiente e com os problemas associados
a ele. (Barbieri; Silva, 2011). Segundo a Carta de Belgrado (1975), o principal alvo da Educagao
Ambiental é o publico geral, constituido por todos os integrantes da educacgao formal e ndo formal,
cuja meta é “formar uma populagao mundial consciente e preocupada com o meio ambiente e com
os problemas associados, e que tenha conhecimento, aptidao, atitude, motivacdo e compromisso
para trabalhar individual e coletivamente na busca de solugdes para os problemas existentes e para
prevenir novos.” (UNESCO, 1975, p.2). A Carta de Belgrado (1975) estabelece os objetivos da
Educacdo Ambiental, sendo eles: tomada de consciéncia, conhecimentos, atitudes, aptiddes,
capacidade de avaliagao e participacao. Além disso, também define as Diretrizes Basicas dos
Programas de Educacdo Ambiental:

1. A Educagdo Ambiental deve considerar o ambiente em sua totalidade — natural
e criado pelo homem, ecoldgico, econdmico, tecnoldgico, social, legislativo,
cultural e estético. 2. A Educagdo Ambiental deve ser um processo continuo,
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permanente, tanto dentro como fora da escola. 3. A Educacdo Ambiental deve
adotar um método interdisciplinar. 4. A Educagdo Ambiental deve enfatizar a
participagdo ativa na prevengao e solugdo dos problemas ambientais. 5. A
Educagao Ambiental deve examinar as principais questdes ambientais em uma
perspectiva mundial, considerando, ao mesmo tempo, as diferencas regionais.
6. A Educacao Ambiental deve se basear nas condigdes ambientais atuais e
futuras. 7. A Educagdo Ambiental deve examinar todo o desenvolvimento e
crescimento a partir do ponto de vista ambiental. 8. A Educagcédo Ambiental deve
promover o valor e a necessidade da cooperagado a nivel local, nacional e
internacional, na solugédo dos problemas ambientais. (UNESCO, 1975, p. 3).

Em 1977, o meio ambiente também foi foco da | Conferéncia sobre Educacao Ambiental em
Thilisi, na ex-URSS, resultando na Declaragdo de Thilisi. A Declaragdo de Thbilisi recomendou a
utilizagdo da Educagdo Ambiental como tema transversal e de forma interdisciplinar, além da
incorporacdo de conteudos, diretrizes e atividades ambientais pelos sistemas educacionais
(Carvalho, 2012; Matos et al., 2020). Além das 40 recomendagdes constantes na Declaragcédo de
Thilisi, também foram definidas as finalidades da Educacdo Ambiental, com uma abordagem
integradora, critica e inter-relacionada das questdes humanas e ambientais, além de sua
multidimensionalidade: econémica, politica, social, cultural, ética e ideolégica (Grandisoli et al.,
2021). Os principios da Conferéncia de Thilisi foram reafirmados e avaliados dez anos mais tarde,
em 1987 na cidade de Moscou, durante o Congresso Internacional sobre a Educagao e Formacgao
Relativas ao Meio Ambiente.

A EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL

No Brasil, as primeiras agdes governamentais acerca da Educagdo Ambiental ocorreram ao
longo da década de 70 por pressdes politicas internacionais, sendo em 1973 institucionalizada pelo
Governo Federal, através da criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), vinculada
ao Ministério do Interior. Em 1985, a SEMA foi substituida pelo Ministério de Desenvolvimento
Urbano e Meio Ambiente (Matos et al., 2020).

A nova constituicao brasileira de 1988 aborda as questdes ambientais em seu artigo 225°,
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes” (Brasil, 1988, p. 124). De forma a
assegurar este direito, o poder publico deve, dentre outras incumbéncias, “promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacido publica para a preservacdo do meio
ambiente” (Brasil, 1988, p. 124).

Em 1992, ocorreu no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, a Eco-92, acerca do desenvolvimento sustentavel e as mudancgas
necessarias sobre a forma de desenvolvimento econdmico e a utilizagdo consciente dos recursos.
Neste mesmo ano foi criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de Educacao
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Ambiental do Ibama (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis),
além dos Centros de Educacdo Ambiental pelo Ministério da Educacao (MEC). Ainda na Eco-92, foi
produzida a Carta Brasileira para Educagdo Ambiental, que orienta o Ministério da Educacéo,
juntamente com instituicbes de ensino superior, sobre a insercdo da tematica ambiental nos
curriculos (Carvalho, 2012; Matos et al., 2020) e o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades
sustentaveis (elaborado pela sociedade civil reunidos no Férum Global) cujos signatarios se
comprometem com a protegédo da vida na Terra e reconhecem o papel central da educagéo na
formacéao de valores e na agao social (Brasil, 1992).

A educacgdo ambiental é individual e coletiva. Tem o propésito de formar cidadaos
com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminagao dos povos e
a soberania das nac¢des. A educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um
ato politico. A educagdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica,
enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma
interdisciplinar. A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade
e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da
interagdo entre as culturas (BRASIL, 1992, p. 2).

Em 1994, o Ministério da Educacao e o Ministério do Meio Ambiente aprovaram o Programa
Nacional de Educacao Ambiental (ProNEA), que, em parceria com os Ministérios da Cultura e da
Ciéncia e Tecnologia, definiriam diretrizes, objetivos e agbes da Educagdo Ambiental em ambito
federal, relacionando seus multiplos aspectos. A pesquisa de Matos et al. (2020) aponta a 12
Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental como um marco para a Educagdo Ambiental no
Brasil. Ela reuniu, em 1997, educadores, estudantes, autoridades e sociedade civil em prol de
debater as questbes socioambientais. Neste mesmo ano, o lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) abarcou o meio ambiente entre seus temas transversais, orientando
as escolas em seus projetos educativos e trazendo para debate as questdes atuais, tendo a
sustentabilidade como principio fundamental (BRASIL, 1997a).

A perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno possa compreender
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais € a do
planeta. Muitas das questdes politicas, econdmicas e sociais s&o permeadas por
elementos diretamente ligados a questao ambiental. Nesse sentido, as situagdes de
ensino devem se organizar de forma a proporcionar oportunidades para que o aluno
possa utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua
realidade e atuar sobre ela (Brasil, 1997b, p. 35).

A Politica Nacional de Educagao Ambiental foi aprovada em 1999 através da lei n® 9.795/99
que passou a considerar a Educacdo Ambiental um componente essencial da educacéo nacional,
devendo constar em todos os niveis e modalidades de ensino, tanto em carater formal ou ndo-formal
(Brasil, 1999). Ainda neste ano também foram criadas a Coordenacao Geral da Educagédo Ambiental
(CGEA) no MEC e a Diretoria de Educagdao Ambiental (DEA) no MMA. A lei n® 9.795/99 foi
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regulamentada em 2002 pelo Decreto Federal n° 4.281 que definiu as competéncias do Orgéo
Gestor da Politica Nacional da Educagdao Ambiental (Carvalho, 2012; Matos et al., 2020).

Art. 12 - A Politica Nacional de Educagao Ambiental sera executada pelos 6rgaos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas
instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgaos
publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades
nao governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e demais
segmentos da sociedade (Brasil, 2002).

Elaborado a partir da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) foi desenvolvido em 2005, resultado de um processo de Consulta
Publica realizada nos meses de setembro e outubro de 2004, que envolveu mais de 800 educadores
ambientais de 22 unidades federativas do pais em parceria com as Comissodes Interinstitucionais
Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEAs) e as Redes de Educacdo Ambiental, em Oficinas
intituladas “Construindo juntos o futuro da educagcéo ambiental brasileira”. O documento resultante
deste processo apresenta as diretrizes, os principios e a missdo que orientam as acdes do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, a delimitagdo de seus objetivos, suas linhas
de acdo e sua estrutura organizacional. Importante ressaltar que o ProNEA é um programa de
ambito nacional, e todos os segmentos sociais e esferas de governo sdo corresponsaveis pela sua
aplicagao, execug¢ao, monitoramento e avaliagédo (Brasil, 2005).

Em 2006 foi lancado o Programa Nacional de Formagado de Educadoras(es) Ambientais
(ProFEA), que segundo Andrade et al. (2014), ilustra a dimensao participativa e dialégica dos
conteudos do ProNEA e apresenta conceitos e metodologias que visam o fortalecimento de acbes
pedagdgicas estruturadas com base nas caracteristicas do contexto local e consequentemente
incentivando instituicdes e sujeitos sociais na busca pela transformagao ética em suas regides,
atuando em processos formativos permanentes (Andrade et al., 2014). Dentre os objetivos do
ProFEA, destaca-se o de “contribuir para o surgimento de uma dinamica nacional continua de
Formacao de Educadoras(es) Ambientais, a partir de diferentes contextos, que leve a formagéao de
uma sociedade brasileira educada e educando ambientalmente” (Brasil, 2006, p. 6). O ProFEA é
um convite para o didlogo acerca da formagao ambiental, visto que a formacao de educadoras(es)
ambientais é resultado de peculiares e inimitaveis trajetérias de vida, plena de encontros, de
inquietacdes, de interpretagdes, de agdes, de avaliagdes (Brasil, 2006).

Outro marco para a Educacdo Ambiental no Brasil foi a criagdo da Resolugcdo N° 2 de 15 de
junho de 2012 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental (DCNEA), atendendo a exigéncia constitucional
dos artigos 22 e 210 da Constituicao Federal de 1988 (Gradisoli, et al.; 2021). Nela sao definidos
0s principios e objetivos da Educacdo Ambiental a serem observados pelos sistemas de ensino e
suas instituicbes de Educagdo Basica e Ensino Superior, reconhecendo a relevancia e a
obrigatoriedade da Educagdo Ambiental (Brasil, 2012). Neste documento de mais de 500 paginas,
dentre seus itens, é citado que a Educagao Ambiental é independente, devendo ser considerada
por politicas publicas obrigatoriamente presentes em todos os niveis educacionais (Grandisoli et al.,
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2021). Ainda segundo Grandisoli et al. (2021), dentro dessas politicas publicas pode-se citar as
iniciativas do Ministério da Educacao, como por exemplo a elaboracéo do programa Parametros em
Acdo — Meio Ambiente na Escola, realizagado de cursos de formacédo continuada em Educacgao
Ambiental para professores, entre outras iniciativas. As DCNEA, visando a construcdo de
sociedades justas e sustentaveis, define seis principios baseados nos valores da liberdade,
igualdade, solidariedade, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educagdo como direito
de todos e todas (Brasil, 2012). Sao eles:

| - totalidade como categoria de andlise fundamental em formacao, analises, estudos
e produgao de conhecimento sobre o meio ambiente; Il - interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque humanista, democratico
e participativo; Il - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas; IV - vinculagao
entre ética, educagéo, trabalho e praticas sociais na garantia de continuidade dos
estudos e da qualidade social da educagéo; V - articulagdo na abordagem de uma
perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados
pelas atuais e futuras geragdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e
globais; VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia
e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da
cidadania planetaria (Brasil, 2012, p. 3-4).

Em 2015, na cidade de Nova York, a Conferéncia das Nag¢des Unidas pelo Desenvolvimento
Sustentavel contribuiu para a definicdo de acdes e metas necessarias para o desenvolvimento
humano e o atendimento as necessidades basicas do cidaddo. No documento “Transformando o
Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel’, a ONU e os paises
participantes se comprometeram a tomar medidas para erradicagdo da pobreza e para viabilizar
acbes de desenvolvimento sustentavel em dmbito mundial. Neste documento sdo propostos 17
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas correspondentes que deverdo ser
implantadas até o ano de 2030, envolvendo tematicas diversificadas, como erradicacéo da pobreza,
seguranca alimentar e agricultura, saude, educacéao, igualdade de género, agua e saneamento,
energia, crescimento econémico sustentavel, infraestrutura, reducdo das desigualdades, cidades
sustentaveis, padrdes sustentaveis de consumo e de produg¢ao, mudanca do clima, protecao e uso
sustentavel dos oceanos e dos ecossistemas terrestres, sociedades pacificas, justas e inclusivas e
meios de implementacao. (Nagcbées Unidas Brasil, 2015; Brasil, 2015; Pnud Brasil, 2016). O ODS 4
(Educacao de Qualidade), propbde assegurar uma educagéao inclusiva, equitativa e de qualidade,
além de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. No ODS 4,
podemos destacar, entre outras metas, a garantia de que todos os alunos adquiram conhecimentos
e habilidades para promocao de um desenvolvimento sustentavel (Pnud Brasil, 2016).

Através de uma linha do tempo, podemos compreender melhor a trajetdéria da Educagao
Ambiental no Brasil, conforme imagem a seguir.
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Figura 1: Marcos Histéricos da Educagédo Ambiental
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Fonte: A autora, 2023.

Todos os eventos aqui relatados, em conjunto com a legislagdo ambiental, colaboram para
a consolidacdo da Educacdo Ambiental no Brasil. Diante dessas premissas, a formagao de
educadores ambientais tem se demonstrado de grande importancia para a constru¢ao de uma
atitude ecolégica, ndo apenas no ambito individual, mas também no coletivo, suscitando a
esperanca de uma vida melhor, de justica e bem-estar (Carvalho, 2012). Porém, conforme exposto
por Santos e Costa (2015), na pratica se observa um grande desconhecimento da legislagdo que
sustenta as acdes voltadas para a Educagcdo Ambiental, por parte dos docentes da educacao
basica. Para os autores, o Poder Publico que deveria assumir a responsabilidade em repassar tais
orientagdes, ainda hoje nao o faz, pois encontramos estados e municipios que ndo possuem normas
complementares que favoregam acdes que promovam uma Educacdo Ambiental critica-reflexiva,
transformadora e emancipatéria (Santos; Costa, 2015, p. 149).

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que a Educagdo Ambiental no Brasil passou por uma significativa evolugao,
tanto na esfera politica quanto na esfera educacional, através do aprimoramento de politicas
publicas e do desenvolvimento de legislagdes. No que se refere a pratica pedagogica da Educacao
Ambiental, também obteve reforco com a criagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais em sua
concepcao critica, reflexiva e emancipatéria. Varias sdo as agdes e os dispositivos implementados
no Brasil e no mundo no intuito de amenizar os impactos da interferéncia humana sobre o meio
ambiente. A Educacdo Ambiental vem ao longo do tempo se consolidando teoricamente como
pratica educacional que perpassa todas as areas de conhecimento, dai a importancia da sua pratica
interdisciplinar.
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Muito ha de se colocar em pratica para que a Educacdo Ambiental possa de fato trazer
resultados significativos e transformadores. O que se vislumbra nos documentos e leis aqui
retratados ainda nao se contempla, pois predominam instituicbes educacionais sem estruturas e
materiais pedagoégicos apropriados, educadores com formagao apropriada para a educacio
ambiental e com projetos pedagdgicos compartimentalizados em disciplinas estanques, mas ja
indica um caminho a ser trilhado no desenvolvimento da Educacdo Ambiental (Santos; Costa, 2015).
Além disso, a sensibilizagdo do individuo frente a sua importancia na promoc¢ao de a¢des individuais
e coletivas que rompam com os paradigmas da sociedade moderna e suas relagcbes com 0 meio
ambiente, deve ser uma tarefa continua, de forma que ndo haja retrocessos no que ja foi
conquistado pela Educagdao Ambiental até o momento.

A Educagdao Ambiental € o caminho para a construcdo de uma sociedade mais
ambientalmente responsavel e comprometida com a ética da justica socioambiental. Também
colabora na construgdo de uma consciéncia critica e reflexiva das agdes cotidianas e estimula uma
transformacao de comportamento e de praticas sociais, guiando os individuos e a coletividade na
busca pelo equilibrio de suas relagdes com a natureza. Destaca-se entao o papel do educador como
mediador dessa pratica pedagogica. “Essa pratica ndo se realiza sozinha, mas nas relagdes do
ambiente escolar, na interagédo entre diferentes atores, conduzida por um sujeito, os educadores”
(Guimaraes, 2004, p. 28).
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AFRICANIDADES E MUSICALIDADES AFRO-BRASILEIRAS NA SALA DE LEITURA:
UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA

Lillian Salatini Mauricio Rodrigues3?
Anair Aparecida Novaes3?
Elias Justino Bartolomeu Binja3?

RESUMO: O presente artigo reflete sobre o papel da sala de leitura na promogdo da compreensao e
valorizagdo da cultura e identidade afro-brasileira entre estudantes de diferentes idades, utilizando a musica
como estratégia pedagdgica em uma escola publica periférica de Sao Paulo. A pesquisa sugere que tal
abordagem pode ampliar o repertério cultural afro-brasileiro e fortalecer a identidade étnico-racial dos alunos.
A hipdtese é que a integracao de autores negros da literatura, musicalidade e dangas africanas pode impactar
positivamente no comportamento coletivo, na convivéncia escolar e nas relagbes interpessoais dos
estudantes. A metodologia utilizada inclui pesquisa-agao, docéncias compartilhadas e oficinas de Hip-Hop,
Djembé e Atabaque voltadas para a literatura e musicalidade afro-brasileira. Os resultados evidenciam que
as docéncias compartilhadas e oficinas estimularam a criatividade e integragéo entre estudantes de diferentes
idades, contribuindo para o desenvolvimento da autoestima e confianga, além de impactar positivamente o
comportamento coletivo e as relagdes interpessoais na convivéncia escolar. Além disso, utilizando as rimas
como meio de expressdo, os discentes conseguiram articular suas ideias e sentimentos de forma mais
precisa, evidenciando a eficacia desta estratégia pedagdgica. Conclui-se que a integragédo da cultura afro-
brasileira na sala de leitura emergiu como uma estratégia pedagdgica eficaz, pois além de fortalecer a
identidade étnico-racial dos estudantes, contribui para a promo¢ao de uma convivéncia escolar mais inclusiva
e respeitosa. Este estudo destaca o poder transformador da efetivagao da Lei 10.639/03, reafirmando a
importancia de abordagens pedagdgicas que valorizam e celebram a diversidade cultural e étnica no sistema
educacional
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PALAVRAS-CHAVE: Identidade étnico-racial; musicalidade afro-brasileira; sala de leitura; docéncia
compartilhada.

AFRICANITIES AND AFRO-BRAZILIAN MUSICALITIES IN THE READING ROOM: A
PEDAGOGICAL APPROACH.

ABSTRACT: This article reflects on the role of the reading room in promoting understanding and appreciation
of Afro-Brazilian culture and identity among students of different ages, using music as a pedagogical strategy
in a peripheral public school in Sdo Paulo. Research suggests that such an approach can expand the Afro-
Brazilian cultural repertoire and strengthen students' ethnic-racial identity. The hypothesis is that the integration
of black authors of African literature, music and dance can have a positive impact on collective behavior, school
coexistence and interpersonal relationships of students. The methodology used includes action research,
shared teaching and Hip-Hop, Djembé and Atabaque workshops focused on Afro-Brazilian literature and
musicality. The results show that shared teaching and workshops stimulated creativity and integration between
students of different ages, contributing to the development of self-esteem and confidence, in addition to
positively impacting collective behavior and interpersonal relationships in school life. Furthermore, using
rhymes as a means of expression, students were able to articulate their ideas and feelings more precisely,
demonstrating the effectiveness of this pedagogical strategy. It is concluded that the integration of Afro-
Brazilian culture in the reading room emerged as an effective pedagogical strategy, as in addition to
strengthening the ethnic-racial identity of students, it contributes to the promotion of a more inclusive and
respectful school environment. This study highlights the transformative power of implementing Law 10,639/03,
reaffirming the importance of pedagogical approaches that value and celebrate cultural and ethnic diversity in
the educational system.

KEYWORDS: Ethnic-racial identity; Afro-Brazilian musicality; reading room; shared teaching.
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1. INTRODUGAO

A educacao contemporanea enfrenta o desafio de promover uma aprendizagem
integral, que seja ao mesmo tempo inclusiva, representativa e capaz de valorizar a
diversidade cultural e étnica de seus estudantes. Neste contexto, o presente estudo emerge
da necessidade de explorar estratégias pedagogicas que reconhegam e celebrem a riqueza
da heranga africana no Brasil, buscando compreender como a literatura e as musicalidades
afro-brasileiras podem despertar versos que expressam os sentimentos e posicionamento
critico dos adolescentes.

A relevancia desta pesquisa reside na sua contribuigcao para a compreensao de como
a sala de leitura pode se tornar um ambiente educador que utiliza a musicalidade como um
recurso didatico potente, eficiente e eficaz no ensino de histéria e cultura africana
promovendo a compreensao e valorizagdo dessa cultura e identidade em ambientes
educacionais, especialmente em escolas publicas periféricas. Assim, devemos considerar
a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora de nossa sociedade, na qual os
negros sao sujeitos historicos, valorizando-se, portanto, o pensamento e as ideias de
importantes intelectuais e ativistas negros, a cultura e as religides de matrizes africanas, na
sua ancestralidade, africanidades e na sua oralidade.

Segundo Silva (2005), as africanidades sdo compreendidas como o conjunto de
influéncias culturais, histéricas e sociais derivadas da heranga africana, enraizadas na
formacdo e na identidade do povo brasileiro. Ela abrange desde os modos de vida,
expressoes artisticas, religiosas e culinarias até as formas de resisténcia e luta por direitos,
constituindo-se como resultado do legado deixado pelos africanos escravizados e seus
descendentes ao longo dos séculos de convivéncia no Brasil. As africanidades brasileiras
transcenderam para além dos aspectos materiais, permeando as memdrias coletivas, as
tradicbes e os valores que moldam a sociedade brasileira, evidenciando assim a
contribuicdo inestimavel dos povos africanos para a diversidade cultural e a complexidade
da identidade nacional.

No contexto do ambiente de estudo, a sala de leitura, percebeu-se que os alunos
muitas vezes desconhecem suas raizes culturais e enfrentam desafios relacionados a
discriminagao racial e a falta de representatividade e que, principalmente os adolescentes,
apresentam dificuldade de expressarem os pensamentos e sentimentos que resultam e
emergem dessas experiéncias.

Nesse sentido, compreende-se que as Africanidades Brasileiras transcenderam
esteredtipos como o mero consumo de feijoada ou a pratica da capoeira, estendendo-se
para uma integragao no curriculo escolar e uma intersecao entre diferentes componentes
curriculares, alinhando-se aos principios civilizatorios afro-brasileiros. Essa integracao,
longe de ser uma tarefa isolada de um unico profissional, representa um comprometimento
politico de toda a equipe escolar. O despertar da consciéncia politica, critica e identitaria,
bem como o empoderamento social para a luta antirracista, sdo principios norteadores do
conceito de Africanidades, cuja proposta visa promover mudangas sociais e fomentar o
respeito a diversidade.
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Diante dos vinte e um anos da lei 10.639/03, que visa incluir a historia e cultura
africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar, torna-se evidente a discrepancia entre o
disposto na lei e a pratica em sala de aula, evidenciando a persisténcia da discriminagéo
racial no contexto escolar.

Apesar da legislagao vigente que obriga o ensino da histéria e cultura afro-brasileira,
muitas instituicbes educacionais ainda nao implementaram praticas efetivas que abordem
esses conteudos de maneira significativa.

A superacido dos preconceitos e a valorizacdo dos saberes africanos se tornam
prementes para romper com paradigmas eurocéntricos na educagao, reconhecendo a
Africa como um continente histérico e culturalmente rico, cujas contribuicdes merecem
destaque. Ancorados nos estudos de Souza (2012), compreendemos que a Africa possui
uma histéria tdo complexa e valiosa quanto qualquer outra regido do mundo, abrigando
uma diversidade interna que ainda carece de reconhecimento devido a preconceitos
arraigados. Assim, para transformar as relagbes raciais na educagdo, € fundamental
valorizar e ressignificar os saberes africanos, alimentando-se tanto de novos quanto de
antigos conhecimentos que possam enriquecer a compreensao da diversidade cultural e
étnica presente na sociedade brasileira.

Segundo Ferreira (2000), os conceitos de saberes docentes e diversidade séo eixos
tematicos que se articulam na educacgao, onde se faz necessaria a introducgao de praticas
e saberes dos afrodescendentes nos conteudos a serem abordados na escola. Mediante
isso, o professor deve incluir dentro do contexto escolar modelos positivos de
representatividade para que, no coletivo, a crianga negra possa desenvolver a identidade
afrodescendente. Dessa forma, o espago escolar deve possibilitar valores culturais que
respeitem sua ancestralidade, as singularidades e as expressdes da sua identidade étnico-
racial, sendo assim surge a necessidade de pensar em relagdo ao desenvolvimento social
por meio da valorizagao das diversidades culturais com o intuito de ultrapassar barreiras e
preconceitos dos humanos em relagdo aos outros e a si mesmo.

A metodologia adotada envolveu a realizagdo de docéncias compartilhadas e
oficinas praticas, centradas no Hip-Hop, Djembé e Atabaque, com o intuito de avaliar seu
impacto na valorizacao da identidade afro-brasileira dos estudantes.

Este artigo propde-se a analisar como essas praticas culturais e educacionais
podem contribuir para enriquecam o repertorio cultural dos alunos, fortalecendo sua
identidade e melhorando a convivéncia escolar. As descobertas deste estudo tém
implicagdes significativas para a pratica educacional, fornecendo evidéncias empiricas que
podem informar e orientar futuras praticas pedagogicas.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo incorpora duas abordagens pedagdgicas e
metodoldgicas cruciais: pesquisa-agao e docéncia compartilhada.

A pesquisa-acao, conforme descrita por Amaral et al. (2018), tem um enfoque
especifico na formacdo dos professores em sala de aula por meio de docéncia
compartilhada, que estimula a reflexao critica e a transformacgao das praticas e do curriculo
escolar.

No ambito das docéncias compartilhadas, conforme delineado por Amaral e Siqueira
Junior (2020), ocorre a construc¢ao colaborativa de conhecimento entre professores, artistas
e pesquisadores, envolvendo trés etapas distintas: discussdes sobre os temas, capacitacao
sobre os assuntos selecionados e planejamento e avaliagdo das praticas.

Essas interagdes visam estabelecer um dialogo entre o curriculo oficial da cidade de
Sado0 Paulo e as expressdes artisticas da cultura afro-brasileira, visando despertar a
memoria ancestral dos alunos e promover a solidariedade e a identidade comunitaria
presentes nessa cultura.

O principal objetivo das docéncias compartilhadas é fornecer suporte aos
professores em sua pratica diaria, incentivando uma escuta atenta em relacédo aos desafios
e interesses dos alunos, de modo que esses interesses possam ser integrados as
estratégias de ensino. Ressalta-se que nessa metodologia o foco na interseccionalidade
das opressdes relacionadas a raga, género e classe é prioridade em todas as abordagens
pedagogicas, assim como na constru¢do do conhecimento derivado das experiéncias em
sala de aula.

Essas praticas tém demonstrado ser essenciais para gerar mudangas substanciais
na formacgao oferecida aos alunos e professores em diversas comunidades periféricas de
S&o Paulo (Amaral et al., 2018, apud Amaral; Siqueira Junior, 2020, p. 76). Este artigo
buscara trazer os relatos de casos apenas dos momentos de docéncia compartilhada.

Ambiente de estudo:

Os dados do estudo foram coletados, em uma escola municipal de ensino
fundamental localizada em uma regiao periférica do bairro Parque Novo Mundo, zona norte
da cidade de Sao Paulo. Esse estudo insere-se nos trabalhos do grupo de Estudos e
Pesquisas Educacao e Afroperspectivas, coordenado pela professora doutora Ménica
Guimarades Teixeira do Amaral, em sua atual pesquisa “Docéncias compartilhadas,
formacao continuada e a Lei 10.639/03: uma abordagem critica da colonialidade étnico-
racial, de género e de classe nas escolas publicas de Sdo Paulo” (CNPq, 2021/2023).
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Participantes:

Participaram desse estudo na etapa de docéncia compartilhada duas Professoras
Orientadoras de Sala de Leitura (POSL) — Maria Célia Cerqueira Silva e Estefania Zonaro
e 2 pesquisadoras, representando o grupo de pesquisadores do projeto de pesquisa.

Os estudantes participantes sdo compostos pelos alunos do 8° ano A e por alunos
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental 1, que participaram das oficinas na sala de leitura.

Os artistas participantes incluem Daniel Garnet, que conduziu a oficina de Hip-Hop
bem como os musicos Kauan Henrique e Edinho Kiloa, presentes na oficina de tambor
djembé e Atabaque, trazendo suas perspectivas e experiéncias artisticas para enriquecer
a pesquisa e as praticas pedagadgicas.

2.2 RESULTADOS

DOCENCIA COMPARTILHADA 1 — RIMAS RESILIENTES: MANDELA E HIP-HOP -
DESENVOLVENDO VERSOS E VOZES, TRANSFORMANDO SENTIMENTOS.

Este relato de pratica descreve a experiéncia de docéncia compartilhada que ocorreu
no segundo semestre de 2023, realizada em uma turma do 8° ano da escola localizada na
zona norte de Sao Paulo . O projeto de docéncia compartilhado surgiu da necessidade
percebida pela professora de sala de leitura responsavel pela turma, que objetivou tirar os
alunos da inércia e motiva-los a expressarem seus sentimentos, criticas e reflexdes, uma
vez que estes nao interagiam muito em sala de aula.

A professora Silva iniciou a intervencao realizando a leitura coletiva do livro
"Mandela: O Africano de Todas as Cores" (SERRES, 2013) com os alunos. Esta obra narra
a trajetéria resiliente de Nelson Mandela, lider na luta contra o apartheid na Africa do Sul.
ApoOs a leitura, foi contextualizado historicamente com os alunos a luta de Mandela,
enfatizando sua resiliéncia e o impacto positivo de suas cartas na motivagao de esperanca
entre a populagao oprimida.

Durante as discussdes em sala de aula, os alunos demonstraram interesse pela vida
de Mandela e refletiram sobre temas como injustiga social e discriminagao racial. Muitos
compartilharam experiéncias pessoais de racismo, revelando uma conexao pessoal com os
desafios enfrentados pelo lider sul-africano. Alguns alunos estabeleceram paralelos entre
a luta de Mandela e as realidades enfrentadas na periferia de Sao Paulo, evidenciando a
relevancia do tema para a comunidade escolar. Ao abordar experiéncias pessoais de
racismo, com a pergunta: Quem aqui ja foi vitima de racismo? mais da metade da turma
levantou as maos em resposta que sim.

Alguns alunos estabeleceram conexdes entre a luta de Mandela e as realidades
enfrentadas na comunidade onde a escola esta localizada, criando uma ligagdo pessoal
com a histéria. Um estudante comentou: "A gente também enfrenta nossas lutas aqui." Além
disso, houve observagdes sobre pessoas detidas por longos periodos sem julgamento,
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ampliando a discussao para questdes relacionadas ao sistema judicial brasileiro e a
privacao de liberdade.

Na aula seguinte, dando prosseguimento ao projeto, a professora complementou o
conteudo do livro introduzindo o video musical "Servigo de Preto" (GARNET; PEQNOH,
2015), produzido por artistas de hip-hop brasileiros. A analise da letra desta musica revelou
semelhangas com a biografia de Mandela, abordando questbes de opressao, resisténcia e
busca por liberdade. A letra também ressaltou a importancia da preservacao da identidade
cultural e criticou a hipocrisia social, estimulando discussdes sobre justica e emancipagao.

Ao analisar a letra de hip-hop é possivel identificar semelhangas com a biografia de
Mandela ao abordar questdes de opressao, resisténcia e busca por liberdade. Assim como
na narrativa de Mandela, a letra da musica destaca a experiéncia historica dos negros,
desde os tempos da escraviddo até a luta por igualdade e reconhecimento nos tempos
atuais. Aborda a importancia da preservacao da identidade cultural, critica a hipocrisia
social, explorando a necessidade de lutar continuamente por justica e emancipacgao.
Ambos expressam uma mensagem de resiliéncia, autoafirmagao e perseveranga diante das
adversidades, ressoando a luta coletiva e continua por liberdade e equidade, como
observado no trecho: "Eram pretos buscando liberdade veio a alforria, um tipo de
maquiagem pra esconder a hipocrisia, uma utopia encomendada pra gerar frustragao..."

A professora ressalta aos estudantes esse trecho especifico da letra, pois para ela é
importante manter a chama da esperanga acessa nos adolescentes. Segundo ela
autoconfianga e determinacao sédo elementos que podem ser fundamentais para enfrentar
as adversidades e buscar oportunidades de transformacao, independente do contexto
socioecondmico. Para isso pede para que seus alunos cantem alto e levantem os punhos
fechados em sinal de resisténcia durante o refrdo da musica.

A letra de hip-hop reflete um contexto que permitiu trazer identificagdo com alunos
que moram e estudam em uma regido periférica socialmente marginalizada da zona norte
de S&o Paulo, especialmente no trecho "Eu vou viver, eu vou vencer, vou chegar la: e nunca
vou deixar de lutar."

Segundo Hill (2014), a pedagogia hip-hop € uma abordagem educacional que se
baseia nas experiéncias, historias e praticas culturais expressas através dos elementos
fundamentais da cultura hip-hop - Breaking, Graffiti, DJ, MC. Esses elementos atuam como
catalisadores para o conhecimento, permitindo que os jovens (re)construam suas
identidades enquanto refletem sobre a cultura do racismo e as violéncias que afetam o
Corpo negro.

O "Curriculo da Cidade: Educacéao Antirracista", um guia de orientagbes pedagdgicas
relevante elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, aborda as
musicalidades com énfase na pedagogia hip-hop. Destaca-se que essa abordagem tem
contribuido para uma perspectiva diferenciada nos letramentos escolares, posicionando-
se como uma inovagao nas relagdes étnico-raciais € um novo caminho na edificagdo de
uma educacéo justa e emancipatoria, particularmente para a juventude negra.

Para promover uma maior participagao dos alunos, explorou-se os fundamentos do
hip-hop em aulas subsequentes. Os alunos foram imersos nas nuances das batidas
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caracteristicas do hip-hop e foram incentivados a criar suas proprias rimas, inspiradas nas
cartas escritas por Mandela durante seu periodo de reclusdo. No entanto, observou-se a
principio uma resposta geral de apatia e relutédncia por parte dos alunos, caracteristica
marcante dos alunos participantes do 8%°ano. Mas no final, vencida a resisténcia inicial, os
alunos escreveram suas letras individualmente e posteriormente de forma coletiva.

Hip Hop Coletivo

Aqui estou, mais um dia, criando mais uma rima,

Evoluindo a cada dia, sobrevivendo com magia, aguentando cada ferida.
E humano errar, e cada luta para conquistar,

Tentar novamente, nao falhar, e um mundo melhor transformar.

Tentando um equilibrio para me superar,
E com a minha rima, evoluir a caminhada.
Para superar meu passado, eu vou lutar,
Conquistar o meu espago e meus direitos.

A verdade é meu escudo, coragem & meu guia,

Na favela, a luta é o que contagia. 1 2 5
Correndo atras do que a gente quer,

Mantendo o foco e a fé, resistir aos racistas para minha mente nao abalar.

Por isso eu vou lutar pela minha vitoria,

Ter meus dias de gldria, e contar minha histéria.

Sonho alto, acredito na mudanga,

Comeca aqui uma nova histéria, que eu vou contar para vocé me respeitar.
O que acontece la fora pode ser interessante,

Mas o que eu vivo é angustiante.

Tenho consciéncia dos meus dias de luta,

Autoconhecimento, a verdade que revelo, entdo mude vocé sua visao.

Porque agora eu sei da minha luta,
Entao é melhor vocé pegar a visdo, seu Jao34, que a luta ndo é em vao!
(ESCRITA COLETIVA, alunos do 8° A).

Apesar dos desafios encontrados, a intervencdo demonstrou o potencial da
pedagogia hip-hop como uma ferramenta para promover reflexdo e engajamento dos

3 «Ja0” é uma giria comumente utilizada por jovens e nas plataformas de midia social para se referir a uma
pessoa de maneira informal e descontraida, semelhante ao uso de termos como “fulano” ou “cara”. Este
termo costuma ser utilizado em dialogos informais. Na regido de Sao Paulo, “J40” é frequentemente usado

como um substituto para “mano”, “tio”, “truta” e “parga”.
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alunos em questdes sociais relevantes. A integracdo de literatura e musica hip-hop
proporcionou uma abordagem inovadora para discutir temas de justi¢ca social e igualdade
racial, destacando a importancia do contexto cultural na educagdo, motivando os
estudantes expressarem seus sentimentos e anseios.

Preconceito

Na aula de leitura,

Deitei para ouvir uma musica.

Que loucura! Que loucura! Como meu mundo giral!

Estou sentindo sono, é ruim, professora,

S6 tenho dois neurdnios e eles estdo na mira da policia.

Ah, professor, ndo sei nada, nao sei o que falo, nao sei o que fago...
Me acende uma faisca, me livrando da milicia.

Agora estou sentada, passando meu batom,
Pra dar aquele brilho e chamar sua atengéo.
Tudo que eu quero & vocé entao.

(3 ALUNAS, 8° A)

1,2,3 RIMA! — OFICINA DE BATALHA DE RIMA COM DANIEL GARNET - RELATO DE
CASO

Como encerramento das atividades de docéncia compartilhada com o 8°no, foi
realizada uma oficina de batalha de rimas na unidade escolar, conduzida pelo rapper Daniel
Garnet.

A iniciativa de convidar o rapper Daniel Garnet partiu das pesquisadoras, que
identificaram no artista uma figura capaz de se conectar com os alunos através da musica
e da cultura hip-hop. A professora Silva, responsavel pelo projeto, ja havia observado um
grande interesse dos alunos pelas rimas e pelo hip-hop, o que motivou a inclusdo dessa
oficina como uma forma de culminéncia das atividades do ano.

A oficina foi estrategicamente planejada para incluir alunos do 5° ano do ensino
fundamental 1 e do 8° ano do ensino fundamental 2, uma decisdo baseada na observacao
de que os alunos mais novos mostravam uma receptividade maior as atividades
relacionadas ao hip-hop. A intengéo era criar uma dinémica intergeracional que pudesse
estimular os alunos mais velhos a se envolverem mais ativamente.

A batalha de rimas foi realizada no patio da escola, um ambiente escolhido por ser
espacoso e permitir a interacao livre entre os alunos. Participaram do evento professores,
coordenador pedagdgico, diretores e alunos do 5° e 8° anos.

Garnet iniciou a oficina explicando e demonstrando os diferentes ritmos de batida,
utilizando 0 1,2,3,4 com as maos e os pés em sincronia para introduzir o ritmo caracteristico
do hip-hop. Esta atividade inicial visava familiarizar os alunos com a base ritmica do hip-
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hop, elemento essencial para a criagdo de rimas. Os estudantes do 5° ano, em particular,
acompanharam com grande entusiasmo e alegria, mostrando familiaridade e interesse e
facilidade em utilizar o corpo como instrumento de percusséao.

Em seguida, Garnet propés uma dindmica para estimular a criagéo de rimas. Ele
pediu aos alunos que expressassem suas expectativas para o dia em uma unica palavra.
Palavras como "harmonia", "alegria" e "sorte" foram destacadas.

O desafio seguinte foi criar frases rimadas utilizando essas palavras, em um tempo
limite de trés minutos. Essa atividade teve como objetivo incentivar a criatividade e a
expressao pessoal dos alunos de forma ludica e estruturada. Algumas das rimas criadas
pelos alunos do 5° ano incluiram: "Que a alegria viva, neste dia, em que o sol brilha. Eu
quero fazer minha rima com muita harmonia." e "Eu so sei falar que eu estou com muita
alegria. Hoje a aula € de hip-hop e eu acho que tenho muita sorte."

Apo6s a dinamica inicial, Daniel explicou brevemente o conceito de batalha de rimas
e convidou os alunos interessados a participarem. Neste ponto, as pesquisadoras
incentivaram os alunos do 8° ano se envolverem na atividade. No entanto, a timidez inicial
impediu que muitos se voluntariassem.

Os proprios alunos sugeriram que o aluno “K”, conhecido por suas habilidades como
escritor e desenhista, representasse a turma. Com incentivo dos colegas ele subiu ao palco
para enfrentar os alunos mais jovens.

A batalha de rimas, uma competicdo de versos improvisados, foi decidida por
votagéo do publico, com Daniel perguntando aos espectadores quem "mandou melhor na
batalha". K. foi declarado vencedor com a seguinte rima improvisada:

Bom, eu ndo sei rimar, mas na primeira vez,
vou tentar improvisar.

O minimo que sei fazer é tentar desenhar,
mas t6 de boa, eu consigo melhorar.

Vou fazer essa rima de improvisagao,

a escola é um ensino que nunca para irmao.
Ta bom, n&o sou muito bom em rimar,

mas, pelo menos, eu consegui improvisar.
Provavelmente, ninguém me conhece,

mas nisso, t6 numa boa,

porque, se me conhecessem, seria zoado na escola toda. (K, 8°ano)

A oficina de batalha de rimas com Daniel Garnet proporcionou uma série de
beneficios pedagogicos significativos. A atividade de criar rimas permitiu que os alunos
expressassem seus sentimentos e pensamentos de forma criativa.

Esta forma de expressao é particularmente importante na idade escolar, pois ajuda
no desenvolvimento da linguagem, no pensamento critico e na capacidade de
comunicagdo. A participagdo de alunos mais timidos, como K, mostrou como a cultura do
hip-hop pode ser um meio eficaz para superar inibicdes e desenvolver a autoconfianga. O
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incentivo dos colegas e o ambiente encorajador foram fundamentais para que esses alunos
se sentissem a vontade para se expressar em publico.

A escolha de reunir alunos de diferentes faixas etarias promoveu uma interagao rica
e variada. Os alunos mais novos trouxeram uma energia contagiante que motivou os mais
velhos a se envolverem mais ativamente. Esta dinamica intergeracional é valiosa para o
desenvolvimento social e emocional dos alunos, pois facilita o aprendizado colaborativo e
a construcdo de uma comunidade escolar mais coesa.

A oficina de batalha de rimas foi uma experiéncia educativa bem-sucedida. A
atividade encerrou as atividades de docéncia compartiihada de forma interativa e
participativa, proporcionando um espaco para a expressao pessoal e a construcdo de
autoestima entre os alunos. A integragao de diferentes faixas etarias e o uso da cultura hip-
hop como ferramenta pedagodgica demonstraram-se eficazes na promogado do
desenvolvimento social e emocional dos estudantes.

Docéncia compartilhada 2 — Musicalidade afro-brasileira na sala de leitura.

No segundo semestre de 2023, foi estabelecido uma parceria de com a professora
Zonaro, POSL dos alunos do ensino fundamenta 1, promovendo uma docéncia
compartilhada voltada para a literatura e musicalidade afro-brasileira. O foco foi a utilizagdo
de livros que valorizam essa expressao cultural afro-brasileira, destacando obras como
"Maracatu" (ROSA, 2004), "Jongo" (ROSA, 2004), "Capoeira" (ROSA, 2013), e "E o Tambor
de Crioula!" (ROSA, 2022), todos da autora de literatura infantil Sonia Rosa 3°.

Os livros de Sonia Rosa exploram a cultura afro-brasileira através da sua rica
diversidade de expressao. Em “Maracatu” (2004), Rosa descreve o Maracatu, uma festa
criada pelos escravos bantos do Congo, que inclui danga, musica e a eleigao de um rei e
uma rainha. O livro “Jongo” (2004 ) conta a histéria do Jongo, uma forma de musica e danga
criada pelos escravos nos terreiros das fazendas do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas
Gerais, que é considerada precursora do samba. “Capoeira” (2013) traz todo o encanto da
Capoeira, uma luta gingada que surgiu no Brasil a partir dos negros bantos de Angola, que
vieram para o Brasil como escravos — uma forma de defesa nas lutas contra a escravidao.
Finalmente, “E o Tambor de Crioula!” (2022) leva os leitores para dentro da roda do Tambor
de Crioula, uma expressao cultural genuinamente maranhense e declarada como
patrimdnio cultural brasileiro.

Segundo Ana Célia da Silva em “Superando o Racismo na escola” (2005, p.21-25),
a diversidade e a inclusdo no ambiente educacional sdo fundamentais e podem ser
promovidas através de um acervo literario diversificado. Desde 2003, impulsionados pela
Lei n°® 10.639/03, houve um aumento significativo na publicagdo de livros no Brasil que
refletem a pluralidade cultural e abordam de maneira auténtica e respeitosa as diversas
perspectivas e contribuicdes de grupos étnico-raciais historicamente marginalizados.

35 Sonia. Maracatu. Vol. 3. Pallas Editora, 2004; Rosa, Sonia. Jongo. Vol. 3. Pallas Editora, ROSA, Sonia. E
o tambor de crioula! 3° Edigdo. Porto Alegre, Editora Projeto, 2022; ROSA, 2004; ROSA, Sonia. Capoeira.
Volume 1 Pallas Editora, 2013.
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O professor desempenha um papel crucial na utilizacido desses materiais. Além de
incorpora-los de maneira transversal ao curriculo, ele deve criar um ambiente participativo
e acolhedor e trabalhar adequadamente o material didatico e paradidatico que chega na
unidade escolar. Silva (MUNANGA, 2005, p.21) acredita na possibilidade de formar
professores do Ensino Fundamental para utilizar de forma critica o livro didatico,
transformando-o em um instrumento gerador de consciéncia critica. A desconstrucao da
ideologia que desumaniza e desqualifica pode contribuir para o processo de reconstru¢ao
da identidade étnico/racial e autoestima dos afrodescendentes, passo fundamental para a
aquisicao dos direitos de cidadania.

A escolha de livros com intencionalidade pedagdgica voltada para atender
plenamente a Lei 10.639/03 e 11.645/08 ganha relevancia ao considerar a diversidade
racial e cultural presente nos livros.

Segundo o “Curriculo da Cidade: Educacg&o Antirracista: Orientacbes Pedagogicas:
Povos Afro-Brasileiros” (SME / COPED, 2022) Sonia Rosa, escritora e pesquisadora em
literatura propde a ideia da ‘literatura negro afetiva”, que enfatiza a necessidade de
representacgao positiva para criangas e jovens negros(as) através de historias que retratam
sentimentos de carinho, ternura, amizade, acolhimento e diversidade racial.

Ela acredita que, mesmo quando lidam com temas desafiadores, essas obras devem
transmitir sentimentos de pertencimento e amor. Rosa vé os livros como uma ferramenta
eficaz para o letramento racial, contribuindo para a educacao das criangas e jovens dentro
da diversidade racial brasileira.

MUSICALIDADE AFRO-BRASILEIRA NA SALA DE LEITURA — OFICINA DE DJEMBE E
ATABAQUE - RELATO DE CASO

Esta atividade de oficina contou com a participacdo dos musicos Kauan Henrique e
Edinho Kiloa. O principal propdsito dessa experiéncia musical era proporcionar aos alunos
do primeiro ano A e primeiro ano C do ensino fundamental 1 uma vivéncia unica com os
instrumentos Djembé e Atabaque, complementando o trabalho pedagdgico que ocorreu no
bimestre através da leitura dos livros da autora Sonia Rosa, com destaque no livro “E o
tambor de crioulal” (ROSA, 2022).

O inicio da aula foi conduzido por Edinho Kiloa, que buscou acalmar as criangas
através de um exercicio de respiracao e relaxamento. Durante essa introducéo, ele explicou
que o professor Kauan Henrique seria o “tocador” responsavel pelo Djembé, enquanto os
alunos deveriam acompanhar as batidas dos instrumentos de forma sincronizada,
conectando-as com as batidas de seus proprios coragdes. Edinho incentivou os alunos a
sentirem a energia da natureza ao seu redor, criando um ambiente propicio para a atividade
que estava por vir. Ele diz: - Respira, bate, segura .... sintam a energia da natureza em volta
de vocés.

Dentro desse contexto, Edinho Kiloa disse palavras marcantes para os alunos: “- Na
tribo africana, eu tenho a minha cang¢do, mas cada um de vocés tem sua cancao do
coragao... busquem essa cancgéao e tragam ela para fora." Essa mensagem foi seguida pela
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interpretagdo da conhecida cangéo "The Lion Sleeps Tonight" (THE TOKENS?®6, 1961),
porém, com uma adaptacido especial. Em vez de repetir a palavra "Wimoweh", Edinho
solicitou que as criangas cantassem "Zimbabue" (citando o nome de um pais africano),
batendo palmas no ritmo da musica.

O momento seguinte consistiu na divisdo da turma em dois grupos, sendo um grupo
responsavel por acompanhar as batidas do atabaque cantando e o outro batendo palmas.
A sequéncia de atividades incluiu a movimentagao corporal ao ritmo do atabaque, com os
alunos utilizando seus corpos como instrumentos de percussao, através de batidas no peito,
batidas de pés e palmas. Uma atividade adicional envolveu os alunos imitando animais ao
ritmo

A etapa seguinte da oficina envolveu uma contagdo de historia, acompanhada pelos
instrumentos de percussao que fizeram a sonoplastia. Nesse momento, a pesquisadora
conduziu uma histdria imersiva sobre o reino africano Yoruba, destacando uma princesa
corajosa que empreendeu uma jornada em busca do maior tesouro para seu reino. do
atabaque, como ledo, aranha e passaro.

Era uma vez um reino africano grande, muito grande, o reino Yoruba que tinha uma
princesa linda, pretinha e pequenina. Essa princesa era corajosa e saiu em uma
jornada buscando para seu reino o maior tesouro de todos.( PESQUISADORA N.)

Em um toque de interatividade, a pesquisadora envolveu os alunos na busca pelo
tesouro. Com entusiasmo, ela indagou: "Sera que esse tesouro esta escondido aqui?",
enquanto procurava nas roupas de um aluno. A brincadeira continuou com a pergunta:
"Sera que esta escondido nessas trancinhas?", enquanto inspecionava as trancinhas de
uma aluna. O resultado foi risos contagiantes por parte das criangas, criando um momento
descontraido e participativo na oficina.

A historia atingiu um climax quando Edinho Kiloa, simulando um grande bufalo que
surge de uma ventania, é introduzido na narrativa. A princesa, inicialmente assustada,
percebeu que o bufalo tinha medo do som do Djembé tocado por Kauan Henrique

A reviravolta na historia aconteceu quando a princesa superou seu medo, aproximou-
se do bufalo imaginando que ele era o tesouro procurado. O conto culminou com a
revelacao de que as criancas eram o verdadeiro tesouro do reino Yoruba, simbolizando a
importancia de cultivar, proteger e valorizar cada crianga no reino.

Em uma atmosfera de encantamento, a narrativa continuou a desdobrar-se. No
retorno da sua jornada, a princesa fez uma descoberta: o bufalo, antes temido, revelou-se
um animal sagrado. Era ele o guardiao das criangas, protegendo-as enquanto dormiam. A
pesquisadora criou uma experiéncia tatil e visual ao lancar um amplo tecido sobre as
criangas, que, serenamente, simularam o ato de deitar-se e dormir.

A narrativa da pesquisadora sobre a princesa Yoruba e sua jornada em busca do
maior tesouro, acompanhada pela sonoplastia dos instrumentos, ndo apenas capturou a

36 TOKENS, The. The Lion Sleeps Tonight. In: The Lion Sleeps Tonight. Selo: RCA Victor,1961.
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imaginagdo das criangas, mas também serviu como uma ponte para o passado,
conectando-as com as tradigdes e sabedoria ancestral. Rocha (2007) ressalta que a
ancestralidade na cultura africana é um dialogo continuo com o passado, e a oficina refletiu
isso ao trazer a vida a historia de um reino africano e sua princesa, ensinando as criancas
que elas préprias sdo o tesouro mais valioso, uma licdo que ressoa com a filosofia de
Bas’llele Malomalo (2010) sobre a ancestralidade como o eixo da nossa existéncia.

Através desta experiéncia, a oficina reafirmou a importancia da oralidade e da
ancestralidade, ndo apenas como meios de preservar a memoria, mas como ferramentas
vitais para construir a historia e fortalecer a identidade cultural afro-brasileira nas novas
geracgoes.

A experiéncia na sala de leitura, onde se realizou a oficina de Djembé e Atabaque,
ressoa profundamente com os conceitos de oralidade e ancestralidade. Machado (2014)
nos lembra que a ancestralidade € a identidade cultural herdada, uma base que nos
acompanha e que passamos adiante. A oficina, ao trazer os ritmos do Djembé e Atabaque,
foi além da apresentacao de técnicas musicais, mas também transmitiu a memoria auditiva
e visual, elementos centrais da oralidade, que, como nos dizem os griots africanos, séo
essenciais para a preservacido do conhecimento.

A mensagem de Edinho Kiloa aos alunos, encorajando-os a encontrar e expressar a
‘cangao do coragao”, ecoa a filosofia de Malomalo (2010) sobre a ancestralidade como
eixo da existéncia, conectando o passado (zamani), o presente (sasa) e o futuro (lobi).
Assim, a oficina na sala de leitura resultou em um ato de comunicagédo ancestral, onde a
oralidade serviu como veiculo para a transmissado de sabedoria e identidade cultural afro-
brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados deste estudo indicam que na docéncia compartilhada € necessario
compreender a perspectiva da professora responsavel pela turma, uma vez que ela se
dispOs a experimentar novas abordagens pedagogicas, saindo de sua zona de conforto. O
desafio de trabalhar rimas e hip-hop foi notério, uma vez que tanto as professoras da sala
de leitura quanto as pesquisadoras ndo possuiam experiéncia prévia nesse dominio.

Sobre isso Nilma Lino Gomes (2005) corrobora ao citar que a discussao tedrica e
conceitual sobre a questao racial deve estar acompanhada de praticas concretas, onde &
importante que os professores possam vivenciar, analisar e propor estratégias de
intervencao que tenham a valorizagdo da cultura negra e a eliminagao de praticas racistas
como foco principal.

Ao longo deste estudo, pode-se observar a relevancia de se integrar a cultura hip-
hop e suas manifestagdes artisticas, como as batalhas de rima, no contexto educacional.
Ao trazer essas praticas para dentro da sala de leitura, observou-se uma maior
aproximacao literaria da cultura marginalizada do hip-hop, promovendo uma ruptura com
paradigmas educacionais colonizadores. A sua abordagem, em consonancia com o0s
principios da Lei Federal 10639/03, revelou-se como um poderoso instrumento para o
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despertar da consciéncia critica dos educadores e para o fortalecimento da identidade dos
alunos, combatendo, assim, o racismo em todas as suas instancias.

A interatividade, ludicidade e oralidade presentes nas atividades propostas
demonstrou que é possivel romper com uma educacdo ainda marcada por estruturas
opressivas e eurocéntricas.

Ao valorizar e respeitar o repertério historico-cultural dos alunos, por mais simples
ou incomum que possa parecer, ela proporciona um ambiente educacional mais inclusivo e
proximo da realidade dos educandos. E nesse contexto que a cultura negra se torna viva,
carregada de afetos e simbologias positivas, permitindo que os discentes se orgulhem de
sua propria identidade e vislumbrem um futuro de possibilidades, levando-os a acreditar em
si mesmos e em seu potencial de superacao.

O refrdo "Eu vou viver, eu vou vencer, vou chegar la: e nunca vou deixar de lutar"
incentiva essa nogao de resiliéncia e determinagdo que permeia as praticas pedagogicas
voltadas para a valorizagao da cultura negra. Este legado, de garantir que cada aluno possa
alcancgar seus sonhos e enfrentar os desafios da vida com esperancga e dignidade, € o cerne
de uma educacéao decolonial e antirracista.

Portanto, os achados deste estudo sugerem que que as praticas pedagodgicas
decoloniais e antirracista nas docéncias compartilhadas, representa um caminho promissor
para a construgdo de um curriculo vivo e diverso, integrando saberes da cultura hip-hop,
como as batidas dos tambores do Djimbé , resgatando a musicalidade afro afro-brasileira
ao ambiente escolar, aproximando a escola dessa educagdo menos formal e mais
significativa, visando a transformacgao profunda nos valores e nas atitudes dos educadores
e dos alunos.
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RACISMO E EDUCAGAO EM BANANAL - SP: HISTORIAS DE DISTORGOES,
OMISSOES E SILENCIAMENTOS

Cristiano Calil da Costa Alves?’
Amauri Mendes Pereira3®

RESUMO: Qual o impacto da lei 10.639/03 sobre municipios como Bananal, cuja formac&o social € marcada
pelo passado de escravizagao de seres e pelas relagdes de poder, em que brancos dominam as estruturas
sociais e econdémicas e comandam as instituicdes? Como exemplo desse dominio, ha o livro Bananal Terra
dos Bardes do Café, que é apresentado nas salas de aula do municipio e referenciado pelos 6rgaos publicos
municipais como fonte fidedigna para consultas. Entretanto, a obra apresenta narrativas quase que
exclusivamente a partir da visdo dos dominadores, dos escravizadores, inclusive posicionando-os como boas
pessoas. Pode-se dizer que o municipio de Bananal cumpre as Leis 10.639/03 e 11.645/08 — os capitulos 26-
A e 79-B da LDB - que determinam o ensino da histéria e cultura indigena e afro-brasileira, conforme as
DCNERERs-Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana? 1 34
A intencdo deste trabalho é problematizar as distor¢gdes que se manifestam ainda hoje na educacgéo publica
brasileira e identificar que a educagao voltada a narrativa colonizadora pode contribuir para a manutengéo e
ampliacdo de praticas racistas. A metodologia do estudo seguiu com os procedimentos: a pesquisa de campo
ao longo de dois anos de projeto de mestrado, com permanéncia de trés dias por semana na cidade, com
énfase na observacgéo das praticas sociais e educacionais no municipio; a pesquisa bibliogréfica, tendo como
principal referencial a obra Racismo Estrutural, de Silvio de Almeida; as pesquisas documentais: do censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do projeto politico-pedagégico de cada escola publica
que possui do 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental e dos planejamentos semestrais realizados pelos(as)
docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03 - Educagao na Cidade de Bananal-SP - Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

RACISM AND EDUCATION IN BANANAL-SP: STORIES OF DISTORTIONS, OMISSIONS
AND SILENCES

ABSTRACT: What is the impact of law 10.639/03 on municipalities like Bananal, whose social formation

is marked by the past of enslavement of beings and power relations, in which white people dominate
social and economic structures and command institutions? As an example of this domain, there is the

37 Mestre em Educacéo, Contextos Contemporéneos e Demandas Populares na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (PPGEDUC/UFRRJ), cristianocalil81@gmail.com .

38 Mestre em Educagédo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (PPGEDUC/UFRRJ), cristianocalil81@gmail.com .

%W !ngtwm Google Académico Semin @ lstedex

em Ciéncia e Tecnologia



http://www.africaeafricanidades.com.br/
mailto:cristianocalil81@gmail.com
mailto:cristianocalil81@gmail.com

a . mnird

, I v § i) § e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVII - n°® 50-52 | ago. -dez. 2024 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br
Dossié Educagao e Diversidades

evista

book Bananal Terra dos Bardes do Café, which is presented in the municipality's classrooms and
referenced by municipal public bodies as a reliable source for consultation. However, the work presents
narratives almost exclusively from the perspective of the dominators, the enslavers, including positioning
them as good people. It can be said that the municipality of Bananal complies with Laws 10.639/03 and
11.645/08 — chapters 26-A and 79-B of the LDB — which determine the teaching of indigenous and Afro-
Brazilian history and culture, according to the DCNERERs- National Curriculum Guidelines for Teaching
Afro-Brazilian and African History and Culture? The intention of this work is to problematize the distortions
that still manifest themselves today in Brazilian public education and identify that education focused on
the colonizing narrative can contribute to the maintenance and expansion of racist practices. The study
methodology followed the following procedures: field research over two years of the master's project,
staying three days a week in the city, with an emphasis on observing social and educational practices in
the municipality; bibliographical research, with the main reference being the work Racismo Estrutural, by
Silvio de Almeida; documentary research: from the census of the Brazilian Institute of Geography and
Statistics (IBGE), from the political-pedagogical project of each public school that has grades 6 to 9 of
primary education and the semester plans carried out by teachers.

KEYWORDS: Law 10.639/03 - Education in the City of Bananal-SP - Afro-Brazilian History and Culture.
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RACISMO ESTRUTURAL

... nossa primeira ligdo de casa foi: nunca sair de canelas russas e nem
esconder cabelos

por debaixo dos panos e ouvidos bem apurados. Quilombola que se presa
nao ri a toa ndo aceita provocagéo e olha firme

no fundo dos olhos daqueles que possuem nariz arrebitado e andam
sempre aprumados.

Ja dizia meu avd!

Ana Cruz. Cuidado, nado vai esquecer a ligdo...

Como marco histérico, o ano de 1888 trouxe o término da escravid&o no Brasil,
porém tudo ocorreu de maneira a perpetuar privilégios raciais, sociais, politicos e
culturais. As relagdes sociais no Brasil Colénia direcionam os negros escravizados
como objetos que existiam para gerar lucro aos seus senhores. A preocupagao com
o bem-estar ou com a forma como os afrodescendentes viviam sé interessava pelo
ponto de vista econdmico, de investimento. Mesmo com o fim do modo de producéo
escravista, as leis continuaram atendendo interesses e vontades daqueles que eram
beneficiados com a exploragdo de seres humanos. O fundo de emancipacgao de 136
escravizados é um exemplo, ja que foi uma contribuigdo do império para auxiliar
financeiramente aqueles que possuiam escravizados. Ja os seres escravizados
recebiam o peso dos preconceitos e das repressdes nos mais diversos campos da
sociedade brasileira.

Vemos o presente repetir o passado! Parafraseando a musica “O tempo nao
para”, pode-se afirmar que os ciclos tendem a ser reproduzidos quando nao
confrontados, questionados, principalmente, quando traduzem dor, sofrimento e
servidao para parte da populacdo. Em contrapartida, esses mesmos ciclos oferecem
status social e poder nas relagbes toxicas e agressivas de parte da sociedade
humana.

A ética inexiste quando o sistema de acumulagao de materiais deixa exposto
que o valor esta nas coisas, ndo nos seres. A objetificacdo e o interesse nos
resultados que as pessoas podem gerar para a acumulagao de condigao financeira
de pequena parte da populagédo continua a propagar o sofrimento pelo pais. Nesse
ponto, as mais diversas formas de preconceitos aparecem, principalmente, o racismo,
pois

O racismo, cuja esséncia reside na negagdao total ou parcial da humanidade
do negro e outros ndo brancos, constitui a justificativa para exercitar o
dominio sobre os povos de cor. O contetdo desta justificativa variou ao longo
do tempo. (Hasenbalg, 1982, p. 69).

Conforme Haselbalg (1982), a presenga do racismo esta diretamente
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relacionada com a dominacéo de outros seres, relagao direta na busca pelo poder de
controlar. Nota-se que as representacdes definidas pelas classes dominantes,
historicamente, sdo gananciosamente impostas a toda sociedade, deixando-a sem
uma identificagdo ampla, principalmente dos menos favorecidos financeiramente e,
por consequéncia, socialmente. Quanto maior a representatividade do dominador nos
aspectos sociais, religiosos e culturais, menor a participagao dos grupos dominados
e menor as projegdes nos campos de atuagao da vida publica.

Seguindo semelhante perspectiva, Aimeida defende que

O racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengcam. (Almeida, 2019,
P. 23).

O racismo informado por Almeida (2019) direciona para praticas que podem
ou nao ser conscientes, mas que, de acordo com o fundamento de raca,
efetivamente, traduzem beneficios para alguns poucos e inumeros maleficios para
muitos. Almeida (2019) continua que 13 7
0 racismo & sempre estrutural, ou seja, ele € um elemento que integra a
organizagado econdmica e politica da sociedade. Em suma, o que queremos
explicitar € que o racismo é a manifestagdo normal de uma sociedade, e ndo
um fendmeno patolégico ou que expressa algum tipo de anormalidade. O
racismo fornece o sentido, a légica e a tecnologia para a reproducdo das
formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporénea (Almeida, 2019, p.15).

O racismo como condi¢do de normalidade, apontada por Silvio de Almeida, é
amplamente perceptivel na sociedade brasileira. Dependendo dos fatores sociais e
historicos, nota-se que os niveis de desigualdade e a violéncia contra os grupos
oprimidos sao intensificados ou abrandados. Nessa perspectiva, destacam-se as
narrativas criadas pelos detentores do capital, escravizadores, para deixar num plano
de esquecimento os seres escravizados, retratando-os como mero numero de
trabalhadores e sem abordar as atrocidades cometidas contra os afrodescendentes
e indigenas. Quanto ao aspecto histérico do racismo, Almeida (2019) afirma que

Por ser processo estrutural, o racismo é também processo histérico. Desse
modo, ndo se pode compreender o racismo apenas como derivagao
automatica dos sistemas econémico e politico. A especificidade da dindmica
estrutural do racismo esta ligada as peculiaridades de cada formagéao social
(Almeida, 2019, p.36).
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A formacéo social brasileira € marcada pelo passado de escravizagéo de seres
e pelas relagdes de poder em que os brancos dominam as estruturas sociais e
econémicas e comandam as instituigbes. Sobre tais estruturas, Almeida (2019)
aponta que

As instituicbes sdo apenas a materializagdo de uma estrutura social ou de
um modo de socializagao que tem o racismo como um de seus componentes
organicos. Dito de modo mais direto: as instituicdes sao racistas porque a
sociedade é racista (Almeida, 2019, p.31).

Na cidade de Bananal, que teve forte atuacédo dos escravocratas desde o Brasil
colbnia, fica evidente, tanto no passado quanto no presente, a dominagao branca.
Enquanto marca historica, os brancos dominavam a cidade e essa condi¢gao pouco
mudou nas Uultimas décadas. As familias que controlavam economicamente e
politicamente a cidade foram sendo pulverizadas com as geragdes, porém o
predominio branco persiste nas areas econdmicas e politicas, o que propicia o
direcionamento de recursos e de agdes publicas para os grupos historicamente
privilegiados.

Leis 10.639/03 e 11.645/08 1 3 8

E necessario ter clareza que essa lei tem uma histéria que se confunde com
a histéria da emergéncia do Movimento Negro nos ultimos 30 anos. Os
desafios para sua implementagdo sdo da mesma ordem dos que se
antepdem ao avango da luta contra o racismo. PEREIRA (2004, pag. 2)

Em continuidade a afirmacao de que o racismo ocorre nas instituicées, porque
a sociedade é racista, torna-se importante identificar a insergcado da tematica sobre a
historia e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
principalmente, por ser recorrente a percepcgao da invisibilidade histérica e atual dos
seres e da cultura afrodescendentes nas diversas disciplinas da educag&o nacional.
Evidente que existem acdes individualizadas de educadores nos espacos escolares
do pais, a fim de que tal invisibilidade afrodescendente e indigena ndo continue a
ocorrer.
Sendo assim, torna-se importante identificar a aplicagdo das leis 11.645/08 e
10.639/03, sendo a ultima em vigor ha mais de vinte anos no Brasil, com o intuito de
diminuir e excluir as praticas coloniais e desenvolver a representatividade dos grupos
historicamente excluidos.
Nossa pesquisa investigou se, e como, as citadas leis estdo sendo efetivamente
implementadas na educacdo publica da cidade de Bananal-SP, cidade essa que
possui forte heranga dos bardes do café desde o periodo colonial e onde ainda se
mantém potente marca opressora nos dias de hoje a populagao de afrodescendentes
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historicamente subalternizados e preteridos em politicas publicas e nas relagdes de
poder e valores.

Bananal, pequena cidade do interior paulista, localizada no Vale do Paraiba, com
aproximadamente 10.000 habitantes, conforme censo IBGE/2022, foi importante
municipio produtor de café na primeira metade do século XIX, o que gerou grande
desenvolvimento econbmico para algumas poucas familias, sendo as familias mais
abastadas amplamente conhecidas pelos seus patriarcas, os barbes do café. O
municipio possui 3 escolas publicas que oferecem o segundo ciclo do ensino
fundamental, foco desta pesquisa no que se refere ao campo educacional.

A metodologia do estudo seguiu com os procedimentos: a pesquisa de campo ao
longo de dois anos de projeto de mestrado, com énfase na observagéo das praticas
sociais e educacionais no municipio; a pesquisa bibliografica, tendo como principal
referencial a obra Racismo Estrutural, de Silvio de Almeida; a analise dos
planejamentos semestrais realizados pelos(as) docentes em 2022 e os projetos
politico-pedagdgicos vigentes em 2023 nas escolas publicas que oferecem o ensino
de 6° ano até 9° ano em Bananal.

Silvio de Almeida diz que “ao contrario do que se poderia pensar, a educacao pode
aprofundar o racismo na sociedade” (Almeida, 2019, p.45). Dessa forma, a educagéao
pautada no colonialismo, nos privilégios dos brancos, na apresentagao de resultados
materialistas, independente do sofrimento de outros seres, aprofunda as distor¢des 139
de uma sociedade que ha séculos padece socialmente. A area que deveria propor
reflexdes criticas e, antes de qualquer ponto, deveria buscar caminhos para uma
sociedade mais equilibrada e justa acaba por aprofundar e alimentar os problemas
sociais.

Ao longo de geracdes, os espagos educacionais reproduziram as narrativas
brancas com viés euroetnocéntrico, voltadas para a acumulacao de capital e para a
busca pelo poder, inclusive, no caso de Bananal, com o apoio de material historico e
literario elaborado no século XXI com o aval do governo local. O livro Bananal Terra
dos Bardes do Café (Graga, 2006) € um exemplo do predominio branco, em que os
escravizadores sdo apontados como herois e os escravizados, negros e indigenas,
séo relegados a uma participagado acessoria, como objetos dos torturadores, o que
traduz diretamente nas relagdes sociais que sao encontradas no municipio
atualmente.

1. Livro Bananal Terra dos Baroes do Café

A histéria desse negro é um tanto diferente, ndo tenho palavras, pra dizer o que ele sente,

tudo aquilo que vocé ouviu, a respeito do que ele fez,
Serve para ocultar a verdade, E melhor escutar outra vez...
Paulinho da Viola — Uma historia diferente
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Como forma de compreender as visdes e praticas racistas impregnadas nas
estruturas e nas rela¢des da cidade, analisamos a obra Bananal Terra dos Bardes do
Café (Graga, 2006), cuja narrativa se esmera em valorizar personalidades,
realizacdes e praticas sociais das classes-ragas dominantes. Ao mesmo tempo que
referéncias aos povos negros e indigenas estao repletas de esteredtipos e distorgdes,
desconsiderando suas narrativas, constantes na memoria social daquela regiao,
testemunhando uma vida social muito mais rica e diversa, omitida na versao do autor.

Imagem 1 — Capa do livro Bananal Terra dos Bardes do Café

Conto canto e encanto com a minha historia...

‘ ilica: Scob ﬁ u é

140

Fonte: Graca, 2006.

Como ponto inicial, vale a reflexado sobre o titulo da obra. O que se espera de
um livro, publicado ja no século XXI (2006) que busca apresentar a histéria da cidade
e, ja de inicio legitima a visdo de que a terra é daqueles que exploraram, estupraram,
torturaram e mataram outros seres humanos e assim construiram suas fortunas?
Quais valores estao impregnados nas mentalidades e intengbes de quem se propds
elaborar, produzir e difundir tal publicagcdo? Que grupos foram valorizados e que
grupos sociais foram preteridos em publicacdo realizada 118 anos apo6s o fim oficial
da escravidao no Brasil?

O fundo da foto da capa do livro apresenta um espaco religioso, igreja matriz
de Bananal, frequentado pelos detentores dos poderes politico e econdmico da
cidade. Cabe ressaltar que no periodo colonial somente os brancos frequentavam a
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igreja matriz.

Mesmo como pano de fundo, ha uma indicagao da inclinagao, seja intencional
ou ndo, em manter os padrdes coloniais: o grupo social de proprietarios de terras, do
comércio, de cargos e profissbes mais prestigiadas e seus espagos recebem
destaque, maior representatividade, em detrimento da observagao e de significados
valorativos em relagao ao desenrolar da vida social; ja os trabalhadores bracais, cujas
familias tém menos oportunidades e menor poder aquisitivo, continuam na exclusao,
no esquecimento.

A méao de obra escravizada foi citada algumas vezes no livro, porém os seres
escravizados e as historias dessas pessoas nao sao identificados; o tratamento
ocorreu como se eles fossem meros itens. A publicagdo afirma que a escravizacao
era importante para o desenvolvimento da cidade, como exemplo na pagina 35, em
que o autor identifica como grande problema o fim definitivo do trafico de
escravizados, deixando evidente, mais uma vez, o viés eurocéntrico e dominador.

A cafeicultura ganha a primazia entre as monoculturas exportadoras,

desbancando a tradicional agricultura canavieira. Isso se deve, de um lado,

a uma conjuntura externa favoravel, com o crescimento do consumo na

Europa e nos Estados Unidos, e uma crise em importantes regides

produtoras, como Haiti, Ceildo (Sri Lanka) e Java, na Indonésia. Com isso, 141
0s precos mantém-se em alta nos mercados consumidores. De outro lado,

no Brasil ha terras e escravos subutilizados nas lavouras tradicionais de

acgucar e algodao (o que so viria a ser um problema em 1850, com a

interrupgdo definitiva do trafico de escravos africanos)... (GRACA, 20086,

p.35).

O livro reproduz na pagina 44 que o fim do periodo de riqueza e de
prosperidade ocorreu pela exaustdao da terra e pela abolicdo da escravatura. Na
mesma pagina, de acordo com a citagdo que segue, consta a narrativa, que ainda
hoje é reproduzida nas escolas, em que os bardes do café, os escravizadores, eram
pessoas boas no trato com os seres escravizados.

No periodo da escravidao no Brasil a populagao escrava de Bananal era maior
que a de brancos. Abundavam os casos amorosos entre escravas e
fazendeiros, e estes sempre assumiam os frutos dessas relagdes, uma vez
que havia um juiz de 6rfaos na cidade e que a crenga religiosa os fazia ter
medo de que o filho ndo ganhasse o reino dos céus. Em sua maioria os
senhores de Bananal ndo eram maus e grande numero de escravos libertos
continuou trabalhando, com remuneragéo, para seus senhores (GRAGCA,
2006, p.44).

E possivel, nos tempos atuais considerar que “ndo eram maus” aqueles cujos
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poderes e riquezas derivavam de um contexto de escraviddo, no qual era comum a
tortura, o estupro de mulheres, assassinatos “como direito do senhor”; em que se
impedia liberdades individuais e sociais de pessoas, por causa de caracteristicas
fisicas e ancestralidades?

Graga (2006) informa que alguns escravizados, mesmo ap0s a emancipagao,
continuaram a trabalhar para os donos das terras, porém deixou de informar (ou ndo
compreendeu, ou omitiu), o fato de que os escravizados ndo receberam qualquer
compensacao pelos terrores promovidos ao longo do periodo da escravidao e que a
oferta de trabalho, na regido e mesmo nas grandes cidades, para negros era escassa.
39Além disso, os seres escravizados ndo possuiam qualquer direito, ndo eram
tratados como seres humanos e muito menos teriam suas vontades ou desejos
realizados. Dessa forma, como chamar de casos amorosos: quais as possibilidades
e condicoes efetivas, da mulher negra escravizada rejeitar ou impedir o poder do “seu
senhor” sobre seu corpo? A obra insiste em chamar de casos amorosos entre
escravizadas e fazendeiros o que, na ampla maioria do mundo em que as liberdades
individuais sao respeitadas, chama-se de estupro.

A citagédo acima, retirada da pagina 44, confirma o viés apresentado na obra,
que o colonizador, o dominador, foi importante, independente de suas acbes
desumanas e cruéis, deixando no esquecimento, no silenciamento, os terrores da
escravidao e as narrativas das pessoas escravizadas. 142

A fim de verificar o reflexo do racismo na educagdo municipal e o nivel de
implementacgao das leis 10.639 e 11.645, analisamos o planejamento semestral das
aulas do primeiro semestre de 2022 e dos projetos politico-pedagogicos em vigéncia
em 2023 nas escolas publicas do segundo ciclo do ensino fundamental na cidade
pesquisada.

PLANEJAMENTOS SEMESTRAIS DOS DOCENTES

A histéria de Besouro Cordao-de-Ouro era contada e cantada, tocada e
sentida com a fala, a musicalidade, os gestos e a corporeidade. Os jovens
atores e atrizes dangcavam com forca e intensidade e emitiam varios sons.
Por meio da histéria daquele capoeirista, narrada de forma artistica e
ritualistica, muito do Brasil pds-aboli¢do, da vida dos negros na Bahia, da luta
e resisténcia negras, dos encontros e desencontros afetivos, da politica, da
organizacao da populagéo negra foi contado e aprendido pela platéia. Para
além do objetivo artistico, a peca trouxe para aquele publico uma excelente
“aula” na qual se enfatizou a relagdo entre conhecimento, cultura e acao

39 Importante a respeito, referir a colossal politica imigratoria planejada, estruturada e realizada por governos
federal, estaduais, municipais, até os meados do século XX, especialmente do sul, sudeste e centro-oeste, a um custo
elevadissimo — que trouxe para o Brasil exclusivamente europeus. Ver VAINER (1990). Esta por ser feita a pesquisa
sobre o impacto dessa imigragdo europeia, sobre Bananal e sobre muitas outras cidades e regides.
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politica. (GOMES, 2012: 101-102)

Certamente ja existem planos e didaticas inspiradas nessa pegada
(metodologia de pesquisa e analise) da professora em epigrafe, mas ainda n&o em
muitas salas de aula. Ai, infelizmente, ainda vigora o “pacto da branquitude”, como
tdo bem sinalizou Cida Bento.

Costumeiramente, em todo inicio de semestre € realizado um periodo de
planejamento ou replanejamento de atividades docentes. Nesse momento, os/as
docentes realizam encontros gerais e por area de atuagéo, para desenvolverem os
planos de ensino semestrais.

Com intuito de analisar a inclusdo das acdes voltadas para a histéria e cultura
afro-brasileira nos planejamento dos/das docentes, solicitou-se para a Secretaria
Municipal de Educagdo os planos de ensino do primeiro semestre de 2022 do
segundo ciclo do ensino fundamental (6° ano até o 9° ano).

Aqui vao os resultados dos dados coletados entre 72 planejamentos realizados
pelos professores, do segundo ciclo da rede municipal, de duas escolas no primeiro
semestre de 2022. A uUnica escola da rede publica municipal que ndo apresentou os
planejamentos foi a EMEIF Joaquim Francisco de Paula, localizada no distrito do
Rancho Grande.

A escola Zendbia de Paula Ferreira apresentou 29 planos de ensino para o 143
primeiro semestre de 2022, sendo 16 da area de conhecimento das Linguagens, dos
quais nenhum deles possui qualquer referéncia para o estudo da Histéria da Africa e
dos(as) Africanos(as), a luta dos(as) afrodescendentes no Brasil, a cultura negra
brasileira e o(a) negro(a) na formagao da sociedade nacional; 7 planos de ensino da
area de conhecimento das Ciéncias Humanas nos quais nenhum apresentou
referéncias ao que cita a Lei 10.639/03; 2 planos de ensino para a area da Matematica
e 4 planos de ensino para a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza, sendo
que nas duas Uultimas areas do conhecimento ndo ha qualquer indicativo de
desenvolvimento para o que obriga a Lei 10.639/03.

Vale ressaltar que nao foram entregues todos os planos de ensino da escola
Zendbbia de Paula Ferreira. No material fornecido pela unidade escolar, ha, ao menos,
1 planejamento de cada disciplina, porém nao ha o planejamento de cada disciplina
de todas as turmas.

Ja a escola José Luiz entregou 43 planos de ensino para o primeiro semestre
de 2022, sendo 21 planos da area de Linguagens, dos quais somente dois planos de
ensino faziam referéncias para o estudo da Histéria da Africa e dos(as) Africanos(as),
a luta dos(as) afrodescendentes no Brasil, a cultura negra brasileira e o(a) negro(a)
na formacdo da sociedade nacional; 10 planos de ensino da area de Ciéncias
Humanas em que apenas 1 plano fazia referéncia para ao que cita a Lei 10.639/03;
5 planos de ensino para a area da Matematica e 7 planos de ensino para a area de
Ciéncias da Natureza, nas duas ultimas areas do conhecimento ndo ha qualquer
indicativo de desenvolvimento do estudo da Histéria da Africa e dos(as) Africanos(as),
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a luta dos(as) afrodescendentes no Brasil, a cultura negra brasileira e o(a) negro(a)
na formacao da sociedade nacional.

Dos 72 planos de ensino encaminhados pelas unidades escolares para o
primeiro semestre de 2022, somente 3 contemplavam o que a Lei 10.639/03 e a Lei
11.645/08 obrigam, portanto menos de 5% estdo em consonancia com a legislagéo
em vigor.

Grafico I: Total de planos de ensino X Planos de ensino adequados a legislagao

B Total de planos de ensino
B ® Planos adequados a legislagéo

144

ANALISE DOS PLANEJAMENTOS SEMESTRAIS, 1° SEMESTRE DE 2022, ADEQUADOS A
LEI 10.639

1.1 Analise dos PPP's

De acordo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Brasil
(2004),

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns
tem o preg¢o da marginalizagao e da desigualdade impostas a outros. E entao decidir
que sociedade queremos construir daqui para frente (BRASIL, 2004, p. 14).

No primeiro semestre de 2023, ao longo do més de margo, foram solicitados
os projetos politico-pedagdgicos aos diretores das trés escolas publicas municipais
de 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental.

A escola José Luiz Ferreira Guimaraes prontamente atendeu a solicitacéo e o
responsavel pela unidade entregou o PPP, porém houve a ressalva do diretor sobre
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o prazo do projeto, que iniciou em 2019 e expirou em 2022.

O projeto politico-pedagdgico entregue pelo diretor possui 23 paginas e deixa
registrado na pagina 5 que se trata da leitura, revisdo e atualizagcdo do PPP de 2015
da mesma unidade escolar. No projeto, ndo ha mencao para as pessoas da
comunidade nem de funcionarios da escola que teriam participado da atualizagéo.
Sera que alguém da comunidade escolar participou da elaboragéo do projeto?

O panorama das pessoas atendidas pela escola também nao esta presente,
assim como nao estdo os trabalhos especificos que seriam desenvolvidos ao longo
dos anos letivos do PPP. Nao ha qualquer informacéo sobre os estudantes nem por
pesquisas nem pelas fichas de matricula.

As estatisticas socioecondmicas e étnico-raciais sobre a comunidade em que
a escola esta inserida sdo de extrema importancia para o desenvolvimento de
atividades direcionadas ao processo educacional e ao contexto social, entretanto tais
estatisticas também n&o foram contempladas no projeto politico-pedagdgico da
escola José Luiz Ferreira Guimaraes.

As palavras “negro”, “indigena”, “racial” ou “étnico-racial” ndo foram citadas
pelo PPP. Assim como nao ha qualquer desenvolvimento das tematicas definidas na
Lei 10.639/03 e na Lei 11.645/08. Vale ressaltar que as leis citadas sequer fazem
parte do campo “referéncias” do PPP da escola.

Sera que os professores e as professoras realmente participaram da
elaboragao do PPP?

Esse PPP com tantas lacunas a serem preenchidas, que ficou vigente entre
2019 e 2022, foi analisado por alguém da Secretaria de Educagado do municipio?

Apods contato por mensagem instantdnea, WhatsApp, com a solicitagao do
PPP, a diretora da EMEIF Joaquim Francisco de Paula solicitou a minha presenca na
unidade, que fica no distrito de Rancho Grande, distante 17 km do centro de Bananal.
Apss o anuncio por uma funcionaria da escola sobre a minha chegada, a diretora
deixou-me aguardando por quinze minutos para informar que o PPP estava
desatualizado, com prazo final no ano de 2022, e que ela tentaria atualiza-lo o quanto
antes.

A diretora negou a entrega do PPP anterior, desatualizado, informando que o
proximo seria mais assertivo. Mesmo com a minha insisténcia, a diretora manteve a
negativa e foi se despedindo.

A escola Zenobia de Paula Ferreira informou por mensagem instantanea,
WhatsApp, que o Projeto politico-pedagodgico estava desatualizado, com prazo final
em 2022, e que faria a atualizacdo do PPP o quanto antes. Quando questionada, a
diretora informou que n&o tinha prazo, mas que faria o mais breve possivel. Da
mesma forma que ocorreu na escola do distrito do Rancho Grande, a diretora negou
a entrega do PPP com prazo expirado.

De trés escolas pesquisadas, todas as trés unidades escolares possuiam PPP
com prazo expirado. Evidentemente que nao se trata de caso isolado ou de pontual
desvio de um funcionario, mas de acgao sistematica que relega ao segundo plano
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elemento preponderante para a participacdo da comunidade escolar nos rumos de
cada unidade escolar.

Como pensar em gestdo democratica se a comunidade escolar ndo € ouvida
nos prazos legais sobre os valores, as crengas e as diretrizes de agdo que norteariam
determinada escola?

Além disso, nao é possivel afirmar sobre a participagao da comunidade escolar
no unico projeto politico-pedagdgico apresentado para esta pesquisa, pois ndo ha
qualquer mencao efetiva sobre reunido ou participacdo dos representantes da
comunidade na elaboracg&o do projeto.

Nas escolas do municipio que oferecem o segundo ciclo do ensino
fundamental, a maior parte dos alunos e das alunas sdo negros e negras. Nao ouvir
a comunidade é mais uma forma de manter a pratica discriminatéria, em que as
narrativas apresentadas seguem os valores eurocéntricos e continuam a apagar a
participagdo negra e indigena na sociedade brasileira e na cidade pesquisada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Historia e Cultura Afro-Brasileira € um conceito em construgdo. Muito ao

contrario de “fecha-lo”, dizendo ¢ isso, ele precisa ser “aberto”, ou seja, que

se deixe fluir as interrogagdes a respeito das trajetdrias da populagédo negra, 146
dos diversos aspectos que constituem suas vivéncias, desafios a superagoes

e producdes de sentidos sobre si prépria e sobre a sociedade a sua volta,

das suas interagdes em cada tempo e lugar com governos e outras

instituicbes. PEREIRA e SILVA (2007: 85)

Ao longo da pesquisa, foi possivel notar a presenga marcante do racismo
estrutural nas engrenagens sociais da cidade de Bananal. Ficou evidente que os
privilégios aos grupos dominadores no passado, em especial no periodo do ciclo do
café, reproduzem a dominacdo social, econdmica e politica na sociedade
bananalense atual, principalmente ao que se refere a distribuicdo de renda e aos
investimentos do poder publico municipal.

Como reflexo direto do colonialismo e da hegemonia/privilégio branco no
municipio, pode-se notar a pequena representatividade politica dos(as) negros(as)
em Bananal. Até o momento, o cargo maximo municipal nunca foi ocupado por um

prefeito afrodescendente. Somente 2 presidentes da Camara Municipal eram
negros, Josoé de Santa Rosa (1985-1986) e Luiz Mauricio Coutinho (dez 2015- dez
2016), de um total de 25 presidentes.

No dia 11/07/2023, protocolei pedido de informacdes na Camara Municipal de
Bananal sobre as caracteristicas étnico-raciais dos vereadores e das vereadoras do
municipio de Bananal. A resposta com a inexisténcia das informacgdes foi enviada
pelo 6rgdo municipal no dia 25/07/2023. A falta de informagbes sobre a
representatividade étnico-racial na politica reforca o desinteresse dos dominantes em
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abordar a tematica, assim como reflete a satisfacdo na manutencéo do padrao, que
persiste por décadas, de amplo predominio branco na cidade analisada.

Além disso, notamos a influéncia direta entre os fatores elencados acima e a
educacdo publica da cidade, especificamente ao segundo ciclo do ensino
fundamental, ja que as narrativas apresentadas nas escolas reproduzem as
narrativas coloniais. As tentativas de ruptura com essas praticas apresentam-se
individualmente, por uma pequena parte de alguns professores e algumas
professoras. Vale ressaltar que menos de 5% dos planos de ensino do primeiro
semestre de 2022, do 6° ano ao 9°ano, estavam em consonancia com a Lei 10.639/03
e com a Lei 11.645/08.

Evidentemente, que a existéncia de uma lei ndo é o suficiente para a mudanca
na pratica social, porém torna-se muito mais critico quando essa legislagado que nao
€ amplamente seguida relaciona-se em promover alteragdes que ficaram por séculos
impregnando a sociedade brasileira, além de estabelecer parametros para a
constituicdo das cidades, das historias, das formas em que as narrativas sdo e foram
contadas.

A Lei 10.639/03 que deveria auxiliar na diminuicdo do racismo, quando
acontece alguma aplicagao, se da manifestamente de maneira individual, diferente
do que a propria legislagédo preconiza. Além disso, nota-se a auséncia de orientagdes
gestoras para o cumprimento da legislagao citada, o que impacta diretamente na
auséncia de planejamento e de agdes por esmagadora maioria de docentes.

Portanto, a educacdo escolar, que deveria estar a servigo da formacgao de
consciéncias criticas e reflexivas, contribuindo para problematizar as desigualdades
raciais e sociais, serve, na ampla maioria das vezes em Bananal, como uma
ferramenta que alimenta as diversas desigualdades no municipio € o racismo
estrutural.
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A FORMAGAO DE PROFESSORES E AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é investigar como é feito o oferecimento de cursos de formacao
continuada sobre a tematica das relagbes étnico-raciais na escola para professores na rede Municipal de
Ribeirdo Preto e na rede Municipal de Sdo Paulo, cujas regides representam a capital e o interior do estado,
bem como contextos conhecidos pelos autores do texto. A proposta metodoldgica é construida partir de um
levantamento de dados sobre o investimento feito pelas redes municipais de ensino nessas escolas publicas
para entender em que medida os pressupostos da Lei 10.639/03, que altera a LDB 9394/96, tém sido
colocados em pratica e como os professores tém aderido e engajado-se nos estudos e nas reflexdes a
respeito do racismo na escola. Também buscaremos analisar a politica de formagao de professores, presente
nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, CNE/CP n°® 01/2002, n°® 2/2015 e n°® 2/2019, fazendo
uma comparagao, apontando seus avangos e retrocessos no que tange a construgdo de novas praticas,
valores e identidades. Acreditamos que abrir espagos para o debate sobre as relagdes étnico-raciais € um
movimento importante na formagéo do professor, com vistas a construgdo de uma educagdo emancipatoéria
e antirracista. Compreendemos que existe uma lacuna no que diz respeito ao dialogo sobre essa tematica
na escola e é neste processo que o professor precisa ser implicado, envolver-se para, entdo, poder superar
o preconceito e a ideologia da branquitude vigente em nossos sistemas de ensino e curriculos (GOMES,
2017; MUNANGA, 2005; PRAXEDES, 2010).

PALAVRAS-CHAVE: relagdes étnico-raciais; escolas publicas; formacgao de professores.

40 - Doutoranda - FEUSP/ S&o Paulo. E-mail: anaflorin br

41 - Mestranda - PPGedu - USP/ Ribeirdo Preto. E-mail: claudiapatricio@usp.br
42 - Doutoranda - PPGedu -USP/ Ribeir&o Preto. E-mail: jaronconi@usp.br

43 - Doutoranda - FEUSP/ S&o Paulo. E-mail: marciamoreir. br

4 Doutora em Educacdo USP. E-mail: mariagloria@usp.br
45 - Doutorando - Diversitas - FFLCH-USP E-mail: mestrevaldenor@hotmail.com

%W !ngtwm Google Académico - — @ Tl

em Giéncia e Tecnologia

149


http://www.africaeafricanidades.com.br/
mailto:anaflorindo@usp.br
mailto:claudiapatricio@usp.br
mailto:jaronconi@usp.br
mailto:marciamoreira@usp.br
mailto:mariagloria@usp.br
mailto:mestrevaldenor@hotmail.com

sta

A . Hird

. Al I i e i e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n° 50 | out-2024 ajan.2025 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br
Dossié Educagao e Diversidades

INTRODUCAO

A educagao sempre foi pauta da luta histérica no contexto do Movimento Negro, tendo
em vista a possibilidade de inclus&do e emancipagéo do sujeito na sociedade a partir do acesso
a conhecimentos que promovam a transformacdo social, bem como a superacdo da
desigualdade racial abissal observada entre negros e ndo negros no Brasil, sobretudo
determinada pela distancia dos niveis de escolarizacado registrados. Com efeito, em 2003,
durante o governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, uma série de a¢des afirmativas sdo
tomadas, dentre elas, a promulgagcdo da Lei 10.639/03, que altera a LDB 9394/96, e torna
obrigatério o ensino da Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas publicas e
privadas da Educacéo Basica do pais.

A proposta da Lei é trazer todo o constructo epistemologico elaborado pelos africanos e
afro-brasileiros ao longo do percurso histérico da fundacao do Brasil para dentro dos muros da
escola e desconstruir uma visao colonial de curriculo, que valoriza uma versao unica de historia,
eurocentrada e baseada em valores, pensamentos, crengas e tradicdes dos brancos,
particularmente dos colonizadores europeus. A introdugdo de tais conhecimentos no curriculo
busca romper com o apagamento e silenciamento de vozes e saberes fundamentais para o
entendimento e a compreensdo do povo brasileiro, assim como o reconhecimento da
contribuicdo dos negros africanos na formagao e constituicdo do Brasil, como nag¢ao, em todas
as suas matizes, considerando, sobremaneira, a preservacdo do patriménio historico-cultural
nacional.

Sobre isso, Sales Augusto dos Santos*6(2005) acrescenta:

Mesmo sendo necessaria, a escola ou a educagao formal ndo foi e nem é a
panacéia para os negros brasileiros. Logo a militdncia e os intelectuais negros
descobriram que a escola também tem responsabilidade na perpetuagao das
desigualdades raciais. Historicamente o sistema de ensino brasileiro pregou, e
ainda prega, uma educacgao formal de embranquecimento cultural em sentido
amplo (NASCIMENTO, 1978; MUNANGA, 1996; SILVA, 1996 e 1988). A
educagao formal ndo era sé eurocentrista e de ostentagcao dos Estados Unidos
da América, como também desqualificava o continente africano e inferiorizava
racialmente os negros, quer brasileiros, quer africanos ou estadunidenses
(SANTOS, 2005, p. 22).

Decerto, a aboligdo da escravatura nao representou a efetiva libertagdo dos negros, ex-
escravizados, nem do ponto de vista juridico, nem simbdlico ou material no pais. A propdsito, a
populagdo negra permanece sob o jugo dos impactos de uma sociedade racializada, submetida
a ideologia da branquitude, que determina subjetivamente os modelos e padrdes a serem
seguidos, definindo quem pode falar, sobre o qué e em que circunstancias, bem como quem

46 Educagéo anti-racista : caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03 / Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizagao e Diversidade. — Brasilia : Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizagao e Diversidade, 2005.
B Meibict S

s : oogle Académico <. >
!\ladorlm §W Instituto Brasileiro de Informagdo g iucuplra T lat/LndeX

em Ciéncia e Tecnologia

150


http://www.africaeafricanidades.com.br/

sta

A . Hird

. Al I i e i e
Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n° 50 | out-2024 ajan.2025 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br
Dossié Educagao e Diversidades

pode ter acesso ao conhecimento, produzi-lo e distribui-los socialmente. Desse modo, a
discriminagéo racial contra o negro se perpetua e se mostra viva, reproduzindo-se por meio de
mecanismos de controle que incidem, inclusive, sobre o curriculo escolar.

Diante de tal realidade, o Movimento Negro passou a reivindicar do Estado Brasileiro a
inclusdo de conhecimentos, cultura e saberes construidos pelos negros africanos e afro-
brasileiros em sua relagao com o contexto diasporico, com vistas a promover uma ruptura desse
sistema, que marginaliza grande parte da populagdo pertencente aos grupos sociais
historicamente prejudicados.

Segundo Santos (2005):

Na educagdo, a parte que nos interessa mais imediatamente aqui, as
reivindicagbes eram, entre outras, as seguintes: contra a discriminagao racial e
a veiculacao de ideias racistas nas escolas; por melhores condicbes de acesso
ao ensino a comunidade negra; reformulagao dos curriculos escolares visando
a valorizagao do papel do negro na Histéria do Brasil e a introdugéo de matérias
como Histéria da Africa e linguas africanas; pela participacdo dos negros na
elaboracao dos curriculos em todos os niveis e 6rgdos escolares (SANTOS,
2005, p. 24).

Sabe-se que ao longo de mais de meio século de flagelos experimentados pelos
negros no processo de escravizagdo durante o periodo colonial, no qual foram colocados
no lugar de inferioridade do ponto de vista da raga, desumanizados pelo branco europeu,
coisificados e silenciados em sua cultura, linguagem, identidade, a diferenga abissal que
existe entre as oportunidades e os direitos assegurados a populagao negra e aqueles
destinados aos brancos em nossa sociedade esgargou-se sobremaneira, provocando
feridas sociais institucionais.

Como afirma Nilma Lino Gomes (2017):

A partir do final dos anos de 1970, o Movimento Negro, juntamente com alguns
intelectuais negros e ndo negros, alertaram a sociedade e o Estado para o fato
de que a desigualdade que atinge a populagéo negra brasileira ndo é somente
heranga de um passado escravista, mas, sim, um fendbmeno mais complexo e
multicausal, produto de uma trama complexa entre o plano econdémico, politico e
cultural (GOMES, 2017, p. 26).

Nesta perspectiva, a obrigatoriedade da Lei 10.639/03 nas escolas surge como
uma possibilidade de afirmagcdo de uma cultura, de uma identidade, de uma
epistemologia que historicamente recebeu atribuicbes como inferior, primitiva,
incivilizada. O pressuposto que embasa tal necessidade de reparagao histérica, e revela
o forte apelo politico da Lei, € a ruptura com o poder hegeménico etnocentrado,
visceralmente constituido na Modernidade sob condi¢gdes capitalistas e coloniais, que
vigoram e mantém-se presente na contemporaneidade e se manifestam a partir de
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diferentes formas de acdo na constituicdo das subjetividade dos sujeitos,
subalternizando sobremaneira negros e pobres brasileiros.
Santos (2005) sustenta que:

Pensamos que o estabelecimento destas leis foi um avango no processo de
democratizagdo do ensino, bem como na luta anti-racismo. (...) a lei que
estabelece obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, também determina, entre outros: a) a revisdo dos curriculos a fim de
adequa-los a lei; b) qualificagdo dos professores e o seu constante
aperfeicoamento pedagoégico; ¢) que a implementagéo da lei fica a cargo do
Poder Executivo. Ou seja, ao que tudo indica, a lei considerou que era
necessario ndo somente introduzir o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nos ensinos fundamental e médio, como também qualificar os
professores para ministrarem esse ensino (SANTOS, 2005, p. 33).

Cabe, desse modo, pensarmos sobre a implementagdo da Lei nas escolas
brasileiras, quais entraves, dificuldades e tensdes enfrentadas pela equipe pedagogica
e docentes na efetivagao de praticas metodoldgicas que realmente contemplem toda a
tradicdo e ancestralidade da cultura africana e afro-brasileira nos sistemas de ensino
publico e privado do pais como conhecimento valido, legitimo, reconhecido em toda a
sua epistemologia.

A professora Nilma Lino Gomes apoia-se no socidlogo Boaventura de Sousa
Santos para afirmar que:

Toda experiéncia social produz conhecimento. Ao fazé-lo, pressupde uma ou
varias epistemologias. Por epistemologia entende-se toda nogédo ou ideia,
refletida ou ndo, sobre as condigdes do que conta como conhecimento valido.
E é por via do conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna
intencional ou inteligivel. De acordo com o autor, ndo existe conhecimento sem
praticas e atores sociais. E como umas e outras ndo existem senao no interior
das relagbes sociais, diferentes tipos de relagdes sociais podem dar origem a
diferentes tipos de epistemologias. Nessa perspectiva, qualquer conhecimento
valido é sempre contextual, tanto em termos de diferenga cultural quanto em
termos de diferenga politica. As experiéncias sociais sao constitutivas de varios
conhecimentos, cada um com seus critérios de validade, ou seja, séo
construidas por conhecimentos rivais (GOMES, 2017, p. 28).

O presente trabalho discorre, portanto, sobre a tematica das relacbes étnico-
raciais na escola e os desdobramentos de sua implementacdo nas instituicdes publicas
paulistas, analisando programas de formacgado de professores em processo sobre a
tematica, ofertados nos anos de 2021-2023, por meio da SME (Secretaria Municipal de
Educacao) dos respectivos territorios. O estudo busca estabelecer uma comparagao
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entre os municipios de Sdo Paulo e Ribeirdo Preto, a respeito das propostas formativas
oferecidas ao corpo docente, inclusive pelo projeto USP-ESCOLA, para entender em que
medida o aprofundamento e ampliagdo de conhecimentos sobre praticas metodoldgicas
significativas, intencionando o combate e a superagdo do racismo no espacgo escolar,
podem funcionar como fomento para colocar em movimento os principios estabelecidos
pela Lei 10.639/03 nos contextos de sala de aula.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES EM RELACAO AS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Munanga (2005) nos chama a atencg&o para a importancia da educagao, enquanto
promotora de oportunidades e acdes necessarias no contexto escolar, para que se
estude e reflita sobre as relagdes étnico raciais, superando a execravel existéncia do
racismo, construindo assim um comportamento ético, que colabore na integragao entre
pessoas, independentemente de suas caracteristicas étnicos raciais.

De acordo com Kabengele Munanga,

Nado existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagéo é capaz de oferecer tanto aos jovens como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados. [...] por um lado, em
mostrar o racismo como um dos graves problemas de nossa sociedade e, por
outro lado, em mobilizar todas as forgas vivas da sociedade para combaté-lo.
Entre essas forcas, a educacido escolar, embora nao possa resolver tudo
sozinha, ocupa um espago de destaque. Se nossa sociedade € plural, étnica e
culturalmente, desde os primérdios de sua invengao pela forga colonial, s6
podemos construi-la democraticamente respeitando a diversidade do nosso
povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua feicao
multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e mestigos cultura
racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2005, p. 17).
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Nesse sentido, também citamos Praxedes (2010, p.43), que aponta um dos maiores
entraves do sistema educacional, a suplantacédo do eurocentrismo, definido por ele como
a tendéncia de avaliar a aparéncia fisica dos individuos, as ideias, os costumes e
comportamentos, as religidbes e formas de conhecimento como a literatura, as artes, a
filosofia e as ciéncias proprias da sociedade europeia como superiores em relagao aos
seres humanos, culturas e civilizagdes das outras regides do mundo.

Assim, pensamos na importancia da formacéo inicial de professores, em especial
nos cursos de Pedagogia, de onde/ do qual sairdo profissionais podendo atuar em
diferentes areas além da docéncia, para onde segue a maioria dos egressos: gestao
escolar, educagao especial, docéncia no ensino superior, pedagogia social, empresarial,
hospitalar, supervisdo e orientagdo pedagogica, produ¢ado de material didatico, dentre
outras. Como vemos, o pedagogo nao pode ter uma formagao que refute/ reproduza os
preconceitos existentes perante as diferentes caracteristicas étnico-raciais nos mais
variados espacos onde podera atuar.

A Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagao em Pedagogia, em seu artigo 2°, § 1°, determina que:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagégico
metodico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializacdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visdbes de mundo. (Brasil, 2006).

Assim, no artigo 5° da referida Resolucdo, nos chama a atengao os seguintes itens,
quanto a formacéao do egresso de Pedagogia, relacionados as questdes étnicos raciais:
o educador deve atuar com ética e compromisso na construgédo da justica e equidade
social; identificar problemas socioculturais e educacionais, a partir de um processo
investigativo, para contribuir com a superagéo de exclusdes sociais advindas do conjunto
de opressbes de classe, género, raga, orientacdo sexual, entre outras; respeitar as
diferencgas plurais e ter consciéncia sobre a diversidade presente em sala de aula (Brasil,
2006, on-line).

A seguir, encontramos a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 01 de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagado pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada. demonstra que considerou no seu
esboco principios em respeito e valorizagao da diversidade étnico racial.

Observamos que a referida Resolugao reforgca a importancia da questao étnico
racial, como principio formativo dos profissionais do magistério da educagao basica, ja
em seu artigo 3°, paragrafo 5°, item Il: os professores devem participar e investir em
formacdes que contribuam para a construcdo de uma nacgao soberana, democratica,
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justa, inclusiva, atenta ao reconhedimento da diversidade dos diferentes grupos sociais
e contraria a toda e qualquer forma de discriminagao (Brasil, 2006, on-line).

Nesse mesmo artigo, paragrafo 6°, que aponta o que o projeto de formagao de
professores deve contemplar, o item VI indica a inser¢cao das questdes socioambientais,
éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

Ja o art. 5° que refere sobre a organizagéo curricular dos cursos de formagao de
professores e assegura para que o processo de formagao dos egressos contemple:
espacos de reflexdo critica sobre as diferentes linguagens, disseminagao e uso, para
possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade; educacgao inclusiva por
meio do respeito as diferengas e valorizagao da diversidade (Brasil, 2006, on-line).

Vemos entdo, a importadncia da formacao inicial dos professores em relagdo as
questdes étnicos raciais, com uma grade curricular que ndo somente contenha
disciplinas que contemplem esses conteudos, em atendimento a uma legislagao,
mas que efetivamente sejam trabalhados ndo apenas como uma teoria do curso, mas
conscientizando os futuros pedagogos sobre sua responsabilidade de educar geragdes
criticas, reflexivas, livres de preconceitos e atitudes racistas, conforme preconizam as
leis, em especial a Lei n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que devem ser conhecidas
pelos educadores, discutidas e colocadas em pratica nos contextos em que atuam.

A escola ndo € um campo neutro, onde, apds entrarmos, os conflitos sociais e
raciais permanecem do lado de fora. A escola € uma instituigdo onde convivem conflitos
e contradi¢gdes. O racismo e a discriminagao racial, que fazem parte da sociedade
brasileira, estdo presentes nas relagbes entre educadores e educandos (GOMES, 1996,
p. 68).

As mesmas perguntas que colocamos para os professores que atuam em cursos
de Pedagogia, estendemos para os egressos desses cursos, agora professores da
educacao basica e em exercicio de outras fungdes: estao preparados e tém formacgao
necessaria para trabalhar os conteudos relacionados a tematica étnico-racial? Para esta
questdo, encontramos os programas de formagédo continuada, foco principal deste
trabalho.

AS PROPOSTAS FORMATIVAS NA REDE PUBLICA DOS MUNICiIPIOS DE SAO
PAULO E RIBEIRAO PRETO: ANALISE DE DADOS

Diante do exposto, urge compreendermos em que medida a formagdo de
professores, oferecida em contexto sobretudo na rede publica de ensino, contempla
reflexdes, estudos e o adensamento tedrico sobre as relagdes étnico-raciais na escola.
Para o enfrentamento de tal questdo, debrucamo-nos sobre dados oficiais publicados
pelas Secretarias Municipais de Educacao de dois municipios do Estado de S&o Paulo a
respeito das praticas formativas promovidas pelos cursos de formacgao de professores,
nos anos de 2022 e 2023, que intencionam o aprofundamento de conhecimentos a
respeito da cultura e histéria africana, bem como indigena, e a discussao sobre o racismo
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e a ideologia da branquitude que permeiam as relagbes de saber, poder e ser presentes
na interagao entre os sujeitos escolares.

No municipio de Sao Paulo, os dados analisados pelo presente estudo estao
divulgados no Portal Institucional da Secretaria Municipal de Educagao, na pagina da
Divisdo de Formagao*’, que se caracteriza como um sistema que organiza e articula as
acdes de formacao oferecidas aos profissionais da educacao da Rede Municipal de
Ensino das unidades diretas e parceiras. Foram consultadas informacgdes sobre publico-
alvo, tipo de formacao, tematica abordada e numero de vagas. Os critérios utilizados
para o recorte de nosso escopo dirigem-se as propostas formativas do tipo "curso", com
carga horaria igual ou superior a 20 horas, que contribuem para a progressao no plano
de carreira, dirigidas aos professores de Educagéao Infantil ao Ensino Médio.

No ano de 2022, das 206 propostas formativas protocoladas e publicadas em
Diario Oficial da Cidade, 47 tratavam de questdes relacionadas a tematica étnico-
racial. Ja no ano vigente, 2023, de 102 resultados encontrados, 13 giram em torno do
assunto.

Os cursos que tiveram maior adesado dos professores foram os presenciais e
relacionados aos jogos Mancala (africano) e Jogo da Onga (indigena), com numeros
expressivos de participacido dos docentes: 21 turmas em 2022 e 14 turmas em 2023, 13
turmas em 2022 e 14 turmas em 2023 (até o presente momento), respectivamente.

Intitulado como "Iniciagdo ao jogo de Mancala Awelé", o curso contou com a
presenga de cerca de 630 docentes, em 2022 e 420, em 2023; enquanto que a proposta
formativa sobre "O Jogo da Onga e outras brincadeiras indigenas", obteve presenca de
cerca de 390 docentes, em 2022, e 420, em 2023, considerando somente o primeiro
semestre letivo do ano vigente, em ambos os casos.

Todavia, cursos com propostas mais densas do ponto de vista teorico, tais como
"Educacéao para as relagdes étnico-raciais, de género e diversidades: a agdo docente no
cotidiano das infancias", "Histdrias e culturas indigenas no ensino da rede municipal”, "A
Lei 10.639 na escola: desafios e rupturas", "Museu Afro-Brasil: uma perspectiva sobre
as religiosidades afro-brasileiras", "Introducéo a arte e cultura africana e afro-brasileira:
mulheres em arte", "A literatura negro-brasileira do encantamento infantil e juvenil e a
energia vital", "Subsidios e estratégias pedagogicas para o fortalecimento de uma
educacéao sobre os povos indigenas do Brasil", ndo formaram turma, isto €, nao tiveram
numero suficiente de inscritos para a abertura do curso.

Com efeito, tais dados revelam aspectos importantes para pensarmos o
engajamento dos professores em formagdes continuadas que tratam da tematica étnico-
racial e a proposicdo de acdes formativas que realmente oferecem uma possibilidade
rica de reflexdo a respeito de questdes tdo essenciais para a educagado contemporanea,
que se pretende emancipatoria, democratica e antirracista.

E possivel afirmar que os docentes contam com um leque amplo de opcdes de
estudo sobre a cultura africana e a historia afrodiaspérica e afro-brasileira na atualidade:

47 Disponivel em:https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/COPED/NTF/PROPOSTAS-FORMATIVAS/. Acesso em 30
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sdo cursos, materiais didaticos, documentos, diretrizes e orientagdes curriculares que
referenciam o ensino sobre a tematica e sinalizam oportunidades efetivas de uma
reflexdo critica a respeito do processo de descolonizagdo do curriculo para superar o
conhecimento hegemdnico imposto pelo colonialismo. Todavia, a despeito da amplitude
de propostas formativas postas em curso, parece-nos que o maior envolvimento dos
professores no estudo sobre as relagdes étnico-raciais e seus desdobramentos na escola
gira em torno dos jogos.

Decerto, o trabalho com jogos pode funcionar como elemento de encantamento
dos professores acerca da tematica antirracista; certamente sdo pistas para pensarmos
a formagao dos professores, além do fato de sabemos sobre a importancia dos jogos
africanos, por exemplo, para o aprofundamento dos saberes a respeito da cosmovisao
africana e toda a filosofia afrocentrada que esta por tras de sua aplicacido em sala de
aula, como Robson Gongalves da Silva*® (2021) nos ensina:

Os jogos de semeadura representam o que as sociedades africanas sao por
meio da ludicidade, onde uma simples colheita exige planejamento, estratégia,
conhecimento e inteligéncia. No jogo encontramos as caracteristicas das
relagdes sociais existentes entre os povos africanos, sendo que elas se dao
predominantemente por meio de cooperacgao e trocas. Portanto, jogar Awelé,
ou qualquer outro tipo de Mancala, nos permite vivenciar um pouco da cultura
e valores africanos. Com o jogo, poderemos vivenciar diversos elementos que
fazem parte da cosmovisao africana e afro-brasileira, dando-nos a oportunidade
de conhecermos outras formas de sociedade, cultura e cosmovisdes, além dos
saberes exclusivamente ocidentais, que nos sao transmitidos diariamente,
desde a colonizagado. Conhecer esses outros saberes pode evitar a reprodugao
de esteredtipos construidos pela cultura ocidental, que estigmatizam as
culturas africanas e afro-brasileiras (SILVA, 2021, p. 72-73).

Entretanto, € necessario interpelarmos os dados e nos provocarmos a questionar
os motivos pelos quais os professores da rede publica do municipio de Sdo Paulo tém
preferido estudar sobre os jogos ancestrais indigenas e africanos, em detrimento a outras
tematicas mais densas do ponto de vista conceitual e tedrico.

E preciso salientar que as escolhas docentes representam, de certo modo, a
resisténcia manifesta no campo educacional sobre a abordagem de tais temas na escola,
outrossim, reverbera uma retorica presente na estrutura social vigente, que questiona a
legitimidade da discussao do racismo, bem como o ensino das relagbes étnico-raciais
nas instituigdes de ensino, sobretudo destinada aos alunos das regides mais periféricas
das regides metropolitanas sobre os quais pesa muitas outras formas de opressao, além
da discriminagao/ preconceito racial, tais como género e classe social.

48 SILVA, Robson Gongalves da. Histéria e cultura africana por meio do Mancala Awelé: reflexdes para uma pratica

pedagogica antirracista. Disponivel em:v https://educacao.sme. prefeitura.sp.gov.br/wp-
content/uploads/2021/07/Artigo-6.pdf. Acesso em 30 jun. 2023.

'// % T

(.

= ; WlblCt Google Académico
!‘ladonm ’ e 8

ucupira @ latindGX

157


http://www.africaeafricanidades.com.br/
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/Artigo-6.pdf
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/Artigo-6.pdf

e . Mi~d
|
2
> ! | -
; E:-'- . n_l - I I N | ;J
Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n° 50 | out-2024 ajan.2025 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educagao e Diversidades

Como aponta Nilma Lino Gomes (2017):

Vivemos em tempos de politicas de a¢bes afirmativas nas universidades e nos
concursos publicos. E isso mexe com as forgas conservadoras, com o capital e
com os grupos de poder. Mexe com o mercado de trabalho excludente e com
0S grupos que sempre ocuparam vagas de emprego, lugares de poder e
lideranga, como se fossem privilégios de alguns, e nao direito social de todas e
todos ( GOMES, 2017, p. 20).

Considerando, como ponto de atencdo, a adesdao massiva dos docentes aos
cursos sobre os jogos indigenas e africanos: é possivel pensarmos na efetiva
implementagdo da Lei 10.639/03 somente a partir de jogos? Temas como racismo,
preconceito e discriminagdo racial, hierarquizacdo e subalternalizacdo de racas,
identidade e desigualdade racial, branquitude e privilégio branco, entre outros, podem
ser discutidos por meio de tal pratica metodologica? Ha a formagado necessaria dos
professores para a proposicado de temas tao tensionados em sala de aula?

A propadsito, no ensaio da “Teoria da Semiformacao” (2003) de Theodor Adorno,
ha o relato sobre o quanto a sociedade contemporadnea nega ao individuo os
pressupostos de sua formagéo. Levando em consideragao esta premissa de negag¢ao da
formacao dos sujeitos, € importante analisar ainda como o papel da ratio instrumental
— com a massificagédo progressiva do ensino e sobretudo com o advento das tecnologias
digitais na sociedade e em sala de aula — se disseminou no ensino formal e alterou os
resquicios de formacao ainda existentes.

Adorno entendia que a formagao do sujeito compreendia “a cultura tomada pelo
lado de sua apropriagdo subjetiva”, cujo aspecto tinha um duplo carater de ser ao
mesmo tempo adaptacao da vida real e busca da autonomia; sendo valido destacar que
a formacao dos individuos tem como condi¢cdes a autonomia e a liberdade, mas que,
‘no entanto, remete sempre a estruturas previamente colocadas a cada individuo em
sentido heteronébmico e em relacdo as quais deve submeter-se para formar-se”
(ADORNO, 2003, p.11). Dessa forma, evidenciar o conceito de cultura como liberdade
por um lado ou dimensionar somente 0 momento adaptativo por outro € favorecer o
florescimento da semiformacéo.

Com o advento do sistema capitalista, o processo de desumanizagdo negou aos
trabalhadores os pressupostos para a formacgao e o direito ao 6cio, uma vez que eles nao
tinham tempo e o 6cio era visto de maneira pejorativa. Quando tiveram tempo para se
dedicar a formacao e o direito ao 6cio, estes momentos foram preenchidos pela industria
dos produtos culturais (artistas, cangbes de sucesso, as boas maneiras a mesa, etc).
Dessa forma, o homem de espirito é substituido pela figura do homem pretensamente
realista. Adorno denunciou ainda dois danos irreparaveis a formagao cultural: a perda da
autoridade e o desaparecimento da filosofia dos curriculos escolares.

‘A formacdo cultural, na familia e na escola, desenvolvia-se socialmente da
mesma maneira como para Freud se fortalecia o principio do ego e da autonomia”.

I/, N oL
‘i—adorim §W !RIBgEdelnfurmacéu GO gle Académico Sucupira @ lat/index

1)) em Ciéncia e Tecnologia

158


http://www.africaeafricanidades.com.br/

e . MHi~a

|

0

, LS v § el s eI

Revista Africa e Africanidades - Ano XVl — n° 50 | out-2024 ajan.2025 | ISSN 1983-2354.
www.africaeafricanidades.com.br

Dossié Educagao e Diversidades

ev

(PUCCI, 2009, p.02). Para Adorno, as reformas escolares tiveram que se adequar a
educacao dos novos tempos, na qual a autoridade do mestre poderia ser descartada e,
ao mesmo tempo, “enfraqueceram ainda mais a dedicagdo e o aprofundamento intimo
do espiritual” (ADORNO, T.W., opus cit. PUCCI, p.03). Com a introdugéo da escola nova
e das novas metodologias do pragmatismo americano surge uma formagao funcionalista
que gera condi¢des propicias para que o educando se adapte mais e mais ao sistema,
uma vez que a atengao se volta ao aluno e aos acontecimentos de sua vida; sendo que
a sabedoria do mestre, fruto das coisas do espirito e da tradigdo cedem lugar para o
fazer da formagao contemporanea.

Dessa forma, com a subordinacao da filosofia a ciéncia e, consequentemente a
razao instrumental, houve a separacédo de dois elementos constituintes: a reflexdo e a
especulacao sendo que o papel da filosofia foi descartado como divagacgéao, coisa inutil
e inoportuna. “A irrevogavel queda da metafisica esmagou a formagdo” (ADORNO,
T.W., opus cit. PUCCI, p.03).

A negacgao do tempo livre para se dedicar as coisas do espirito, a perda da
tradicdo pré-capitalista, com o enfraquecimento da autoridade do pai e do
professor e o desaparecimento da filosofia especulativa dos curriculos
escolares, favoreceram o surgimento de situagdes tragicas para os estudantes,
entre elas, a atrofia da espontaneidade e a poda do espirito critico (PUCCI,
2009, p.03).

Levando em consideracédo que Adorno, nos anos 50 do século passado, fez varias
observagdes criticas sobre: a semiformagado generalizada em que a formacéao tinha se
transformado; sobre o sistema capitalista que negou aos trabalhadores os pressupostos
para a formacdo, o Ocio; sobre as reformas escolares que favoreceram o
enfraquecimento da autoridade do professor mediante o processo educativo; sobre
o banimento da filosofia especulativa que abalou a formacao dos educandos; vale a pena
comentar se estes pressupostos ainda servem para analisar os processos de inclusao
das novas tecnologias que estao invadindo os sistemas educacionais?

Os escritores critico-reprodutivistas dos anos 1970 (Althusser, Bourdieu, Establet,
entre outros) destacavam a escola como reprodutora dos valores e dos interesses da
classe dominante ao demonstrar que tinham dois tipos de escola: uma destinada a
formacao dos filhos das elites e outra destinada aos filhos das classes trabalhadoras.
Por outro lado, os estudiosos que defendiam uma teoria critica da educagéao, nos anos
1980, (entre eles, Saviani) apesar de

Reconhecer o forte poder e a presenga da ideologia dominante no interior da
sociedade e da instituigdo escolar, apostavam na existéncia de contradigdes
nos diversos setores sociais, que poderiam ser beneficamente exploradas a
servico da formagdo. Parece-nos que hoje em dia as brechas a serem
exploradas para ajudar a desmoronar o sistema capitalista ja foram
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devidamente sedimentadas pela argamassa das novas tecnologias. De
potenciais passaram a ser virtuais (PUCCI, 2009, p.05).

Com o processo de universalizacdo da educagao escolar, o ensino foi massificado
e os professores rebaixados a um lugar secundario no processo de ensino-
aprendizagem. E o advento da industria cultural fez com que o processo de ensino fosse
facilitado e padronizado por intermédio da editoracdo e da distribuicdo dos livros, dos
videos, dos softwares que invadiram o contexto da sala-de-aula e reduziram ainda mais
0s resquicios da autonomia na educacgao formal.

O método utilizado é o “aprender a aprender”, em que o ensino & deixado de lado
e o aluno torna-se o centro e o artifice da aprendizagem, mas logo depois a centralidade
do processo é assumida pelos aparelhos tecnolégicos. Dessa forma,

A desvalorizagdo do professor se manifesta em nosso tempo por indmeras
medidas implementadas pelas politicas publicas e empresariais — contencao
salarial, aumento de alunos nas salas de aulas, supervalorizagao dos livros
didaticos (nos anos 1980-2000) e dos softwares educativos (hoje em dia),
introdugdo dos computadores e da realidade virtual no ensino formal — e pela
falta de reconhecimento de sua autoridade e de sua profissao pela sociedade
contemporanea, que o vé apenas como um médium a mais (PUCCI, 2009,
p.06).

Ainda de acordo com um defensor do “aprender a aprender”:

O professor quanto mais ausente da sala, quanto menos interferir no processo
de aprendizagem do aluno, melhor. O aluno tem a capacidade de pesquisa
autdnoma e pode, assim, desenvolver seu pensamento independente. (...). Na
sociedade globalizada do conhecimento e da informagéao, o professor tornou-
se dispensavel (BARBOSA, C. apud PUCCI, p.48).

Ha fortes evidéncias de que o sistema de ensino tem que se configurar como
um mercado educacional, levando as escolas a adotar estratégias competitivas para
conquistar espagos que atendam ao consumo da educagdo, o que tende a
universalizar-se. Segundo lanni, “tudo isso esta sendo orquestrado pelo Banco Mundial,
cuja viséo de sistema de ensino esta atrelada a profissionalizagdo, visando adequar os
individuos as exigéncias das atividades produtivas e da circulagdo do mercado mundial”
(IANNI, 1996, p.06).

Dessa forma, existe o surgimento de um novo modelo educacional fundado na
sofisticagao tecnoldgica, que

“determine um novo perfil ocupacional e os requisitos de qualificacdo do
trabalhador, se coaduna com as diretrizes acima. Trata-se de uma visdo
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produtivista da educacdo, que se orienta pelos principios da
adaptabilidade e ajuste de mercado, competitividade, produtividade,
rentabilidade e mensurabilidade” (MONTEIRO, opus cit PUCCI., p. 50-
53).

Nos dias de hoje, a aceleragéo tecnoldgica e a articulagdo do desenvolvimento
tecnocientifico com o capital global, aumentaram a presenga e o poder dessa mesma
ratio no interior da sociedade e da escola o que amplia a hegemonia do saber pragmatico
em um mundo funcional. Ou seja, o poder do sistema sobre todos, inclusive os
trabalhadores, € incomensuravel perante aimpoténcia de resisténcia a ele, o que
nega a todos os pressupostos reais para a autonomia. O préprio Adorno nos remete a
uma postura de que nao existe mais pressupostos para a formagao neste nosso sistema
administrado, uma vez que:

A vida, modelada até suas ultimas ramificagdes pelo principio de equivaléncia,
se esgota na reprodugdo de si mesma, na reiteracdo do sistema e suas
exigéncias se descarregam sobre os individuos tdo dura e despoticamente, que
cada um deles ndo pode se manter firme contra elas como condutor de sua
prépria vida, nem incorpora-las como algo especifico da condicdo humana
(ADORNO, T.W. opus cit., p.14).

Atualmente, nés vivemos em uma desmassificagao e fragmentagao da informacgao
e das médias, na qual a homogeneizagdo das massas cede lugar para a personificagéo.
Desse modo, podemos pensar que a formagao dos professores como um todo sofre os
efeitos da semiformacdo apregoada por Adorno, bem como a tendéncia a adesao
massiva dos docentes as propostas formativas fundadas sob os jogos provenientes da
cultura africana e indigena, revelada pelo levantamento de dados descrito anteriormente,
incide sobre a possivel banalizagdo de uma proposta metodolégica que caminha, em sua
esséncia, na contramdo do uso que esta sendo feito pelo sistema de ensino,
sobremaneira publico, a respeito das relagdes étnico-raciais.

Conforme apresentado inicialmente, estabeleceremos um breve estudo
comparativo sobre os dados da formacgao de professores, com vistas as relacdes étnico-
raciais, em outro municipio do estado de S&o Paulo. Que informagdes obtivemos na
investigacao acerca desta tematica em Ribeirdo Preto?

A cidade de Ribeirdo Preto esta situada no interior do estado de Sao Paulo,
contando atualmente com mais de 700 mil habitantes. O atendimento educacional da
rede compreende em seu total 110 escolas, entre educacéo infantil, ensino fundamental
e EJA.

No que diz respeito aos cursos de formagédo continuada oferecidos na rede
municipal da cidade de Ribeirdo Preto sdo compostos dentro da carga horaria do
professor em Formato de TDC (Trabalho Docente Coletivo), as tematicas s&o variadas,
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e € oferecido no modo remoto, por meio de uma plataforma, online por meio de Lives
(veiculadas no youtube), e também presencial com formagdes semanais nas escolas.

Vale salientar que os cursos de formagao continuada sao oferecidos pelo Centro
Educacional Paulo Freire (CEPF), que é:

Responsavel pela formagao continuada dos profissionais da Educagao da rede
municipal de ensino de Ribeirdo Preto, tem como objetivo promover espagos,
momentos de didlogo e trocas de conhecimentos, de maneira colaborativa
entre todos os profissionais da educacgao, colocando no centro das medidas
formativas o pleno desenvolvimento dos educandos. As formagdes estédo
alicercadas a partir da Resolugdo CNE/CP No 1, de 27 de outubro de 2020,
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacao Basica“®.

Nesse sentido, a fonte de coleta de todos os dados®® aqui dispostos, sobre os
cursos de formacgao ofertados ao municipio de Ribeirdo Preto, decorrem das informacodes
fornecidas por profissionais que trabalham no CEPF.

E importante destacar que no dia 26 de janeiro de 2023, a Prefeitura de Ribeirdo
Preto, por meio da Secretaria Municipal da Educacgao, inaugurou o 1° Centro de
Referéncia para as Relacdes Etnico-Raciais da América Latina. O Centro, localizado na
Rua Goias, 1.072, no bairro Campos Eliseos, e tem como objetivo apoiar e contribuir
com as acbes da rede municipal de ensino no desenvolvimento de praticas de
conscientizag&do junto as comunidades escolares em razdo da discriminag&do étnico-
racial, além de ser responsavel pelas diretrizes curriculares da Educagao Municipal nas
relagdes étnico-raciais e do ensino de Historia e da Cultura afro-brasileira, africana e
indigena e das demais etnias que formam a populagao ribeirdo-pretana®’.

Analisamos que a abertura deste Centro de Referéncias para as Relagées Etnico-
Raciais da América Latina em Ribeirdo Preto proporcionou uma oferta maior de cursos
de formacéo continuada sobre as questdes antirracistas e a valorizagdo do trabalho
sobre as relagdes étnicas-raciais na escola.

Porém, é necessario elencar que dos 2 cursos oferecidos nos ultimos meses do
ano de 2023 a adesao por parte dos professores foi menor que a esperada. Sendo assim,
destaca-se que o curso referente a | Formagdo do Programa
RIZOMAS/NUPE/FCLAR/EDUCAXE "Africanidades em formagdo e transformac3o:

49 4 Disponivel em: Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto (ribeiraopreto.sp.gov.br). Acesso em 06 jul.
2023.

>0 Disponivel em: Formacéo para relacdes étnico-raciais de 2022 a 2023 .pdf - Gooale Drive. Acesso em
09 jul. 2023.

>1 Disponivel em: Prefeitura Municipal de Ribeiréo Preto (ribeiraopreto.sp.gov.br). Acesso em 06 jul. 2023.
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projetos e atos educativos" obteve apenas 118 inscritos. Vale salientar que o curso foi
realizado em formato totalmente on-line entre os dias 06/05 e 08/07/2023 e visou
fomentar debates, aprendizagens sobre africanidades, identidades, culturas negras e
religides de matriz africana, discussdes sobre a lei 10.639/03 (que ha 20 anos estabelece
a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras no Ensino Fundamental
e Médio), e a parceria entre UNESP, instituicbes de ensino e comunidades de matriz
africana do estado de Sao Paulo. O curso foi composto por dez encontros de 04 horas,
aos sabados, entre 08h e 12h, por meio do Google Meet, ministrados por discentes e
docentes de pds-graduacao. As certificagdes sdo emitidas aos/as participantes mediante
80% de frequéncia.

Ja no ano de 2022 o Centro de Referéncia para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais da Secretaria Municipal da Educacao de Ribeirdo Preto e o Museu Afro Brasil
convidaram os professores de toda rede municipal para realizar: “VISITAS VIRTUAIS DA
EXPOSICAO DE LONGA DURACAO DO MUSEU AFRO

BRASIL". 14/12/2022 - 10h as 11h40 — pelo Google Meet. Vale salientar que o
Museu Afro Brasil esta localizado no Parque lIbirapuera, possui onze mil metros
quadrados divididos em trés pavimentos com mais de quatro mil obras expostas. Porém,
a adesdo e o numero de participantes desse encontro foi bem baixo, totalizando 26
professores articuladores (Ribeirdo Preto).

No decorrer de 2022, o Centro de Referéncia de Educacado para as Relacdes
Etnico-Raciais, em parceria com o Centro Educacional Paulo Freire (CEPF), realizou
Lives52, oferecendo um moddulo formativo mensal na plataforma online de TDC para
professores da rede municipal de Ribeirdo Preto. Essa formagao foi sobre tematicas que
englobam as questbes étnico-raciais, sempre articulada aos seus desdobramentos
pedagogicos. Tematica: "Educacdo das relagdes étnico-raciais: o tempo e o equilibrio
das histérias".

Em fevereiro de 2022 houve uma Live de formacdo para professores com a
tematica: "Ancestralidade: um olhar afro-brasileiro para a histéria" Data: 23/02/2022. E
importante salientar que o numero de adesdes dos professores a essas lives formativas
foi de aproximadamente 2 mil professores.

Em suma, analisamos que as formagdes oferecidas aos professores do municipio
de Ribeirdo Preto representa um movimento importante no fortalecimento de uma
formacédo para escola democratica e antirracista, porém a quantidade de formacgdes
precisaria ser maior e veiculada com mais frequéncia, tendo em vista a importancia da
tematica para a formacao de professores.

Dentre os direitos sociais conquistados desde o advento do capitalismo, a
educacéo &, atualmente, reconhecida e consagrada na legislagdo da maioria dos paises
e tida como direito fundamental do sujeito. Tornou-se, na maioria das sociedades, um
meio para a realizagcao de outros direitos, na medida em que se constitui num requisito
basico para o acesso a um conjunto de bens sociais (OLIVEIRA, 2001). Reconhece-se,
assim, sua importancia no processo de humanizag¢ao do sujeito.

52 Disponivel em: Dados de Ribeirdo Preto - imagens - lives - Apresentacdes Google. Acesso em 09 jul. 2023.
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Mas como pensar nesse processo de humanizagdo do sujeito, que deveria
acontecer na escola, quando dentro da propria instituicdo escolar o racismo é difundido
e naturalizado por discursos que muitas vezes passam camuflados por cursos de
formacéao de professores rasos, superficiais, materiais didaticos que trazem sequéncias
didaticas que pouco contribuem para a formacao antirracista na escola, por isso
questionamos: como desenvolver o humano no sujeito?

Entendemos que os sistemas de ensino existem como instrumentos que garantem
a continuidade da acao educativa sistematizada e de que, por isso, todas as suas acoes
tém como meta possibilitar que as escolas cumpram suas finalidades (PIMENTA, 1991).
E as relagdes étnico-raciais devem se tornar pautas importantes que se imbricam no
cerne da educacao de nosso pais.

Nesse contexto de educagdao antirracista, pautada na Lei 10.639/03,
compreendemos que as agdes pedagogicas construidas na escola devem ser
fundamentadas em um modelo democratico de educagdo com o envolvimento da
comunidade escolar por intermédio das ag¢des desenvolvidas pelos colegiados e
instituicdes auxiliares da U.E.

E necessario salientar a importancia dessa Lei para a educacdo antirracista na
escola, tendo em vista que ela representa uma acao de reparacao historica que busca a
ruptura de um paradigma racista no Brasil, de modo que a formagéao de professores seja
norteada por praticas pedagdgicas imbricadas na desconstru¢géo do mito da democracia
racial por meio de diferentes estratégias, levando em consideragéo as relagdes sécio-
histéricas no contexto brasileiro (CALADO, 2013).

A sociedade civilizada, fruto e obra do trabalho humano, cujo elevado progresso
evidencia as riquezas que a condicado humana pode desfrutar, revela-se
também uma sociedade contraditéria, em que grande parte dos seres humanos esta a
margem dessa riqueza, dos beneficios do progresso, da humanizagao (PIMENTA, 2009).
Assim, educar na escola democratica e antirracista significa colocar em agéo praticas
metodoldgicas que desenvolvam o pensamento critico a respeito da realidade racializada
em que vivemos, para que possamos "reelaborar o passado"”, como nos ensina Adorno
(2021), e evitar que a reprodugao do preconceito e da discriminacgéao racial, invisibilizados
no pais, conduzam as novas geragdes a repeticdo da barbarie vivida pelos negros no
Brasil.

Pensar na escola democratica e antirracista implica em prezar por agdes que
tenham a fungao de: garantir o funcionamento pleno da escola como organizagao social,
com o olhar voltado para a formagdo do aluno, valorizando a promog¢ao de sua
aprendizagem, mediante o respeito e aplicagdo das “determinagdes legais nacionais,
estaduais e locais, em todas as suas ag¢des e praticas educacionais” (LUCK, 2009, p.
12).

Colocar a Lei 10.639/03 em pratica no que diz respeito a formacgao de professores,
significa tornar democratico todos os elementos que compdem a organizacgao curricular
da escola: o curriculo oficial da escola, o plano de ensino, as matrizes curriculares, os
projetos diversos que a escola desenvolve, além de promover o entendimento do papel
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importante que a escola pode ter no processo de superacéo do racismo, criando praticas
de maior reciprocidade entre os pares diante da conjuntura sdcio-histérica do racismo no
Brasil.

Compreendemos que se a escola mantivesse didlogos em torno das relagdes
étnico-raciais mais efetivas com os professores e alunos, isso representaria verdadeiras
trocas nas relagdes, novas construgdes de identidades, valorizacao de outras culturas e
realidades. Portanto, € preciso promover formagdo continuada aos professores em
exercicio da rede publica por meio de cursos extensionistas/especializacao
desenvolvidos por instituicdes de ensino, em especial as universidades publicas que tém
muito a contribuir no contexto de formacao dentro e fora da escola.

A Lei 10.639/03 determina que os educadores repensem as relagcdes étnico-
raciais dentro da escola e sendo assim, é importante elaborar o Projeto Politico
Pedagogico em consonédncia com o cumprimento e acompanhamento das agdes
pedagodgicas durante todo o ano letivo de forma a contribuir com desconstrugao
de preconceitos e discriminagdes interseccionadas de modo a combater a pedagogia do
evento (CALADO, 2013).

Charlot nos ajuda a refletir teorizando “quanto a escola publica, estamos certos de
que cumprira seu papel se vier a ser, antes de mais nada, um espaco de reconhecimento
reciproco. Nesse espaco, porém, cabe-lhe ndo s6 o papel de acolhimento, mas também
o de didlogo com os jovens, no sentido da construgdo do bem comum e da cidadania
(CHARLOT, 2005, p. 49).

Entende-se que a finalidade da escola é possibilitar que os alunos adquiram os
conhecimentos da ciéncia e da tecnologia, desenvolvam as habilidades para opera-los,
revé-los, transforma-los e direciona-los em sociedade e as atitudes sociais - cooperacao,
solidariedade, ética -, tendo sempre como horizonte colocar os avancgos da civilizagcao a
servigo da humanizagao da sociedade (PIMENTA, 2009).

Este dizer de Pimenta nos faz pensar na formagao docente inserida em praticas
antirracistas com vistas a construir acdes de participacdo do professor que combate o
racismo na escola, é importante criar circulos de dialogos com os estudantes, reconhecer
a diversidade e pluralidade que integram o contexto escolar, de modo a prevenir as
violéncias e contribuir o respeito a alteridade.

Segundo Pimenta (2009), é preciso ter nas escolas publicas uma politica de
formacéo e exercicio docente que valoriza os professores e as escolas como capazes
de pensar, de articular os saberes cientificos, pedagogicos e da experiéncia na
construcao e na proposigao das transformacdes necessarias as praticas escolares e as
formas de organizagao dos espacos de ensinar e de aprender, compromissados com um
ensino com resultados de qualidade social para todas as criangas e os jovens. em putras
palavras, os cursos de formacido continuada de professores deveriam promover a
valorizagcdo e o reconhecimento da diversidade étnico-racial na educagéo brasileira a
partir do enfrentamento estratégico de culturas e praticas discriminatérias e racistas
institucionalizadas presentes no cotidiano das escolas e nos sistemas de ensino que
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excluem e penalizam criangas, jovens e adultos negros e comprometem a garantia do
direito a educagao de qualidade de todos e todas (CALADO, 2013).

O PROGRAMA USP ESCOLA E SUAS CONTRIBUIGOES PARA A LEI10.639/03
- UM DIALOGO POSSIVEL ENTRE A UNIVERSIDADE E AS INSTITUIGOES DE ENSINO

Para ampliar a discussao, destacamos uma proposta de formagao docente que
tem sido promovida nos ultimos anos pela rede estadual de ensino em Sao Paulo e tem
contemplado a tematica das relagdes étnico-raciais na escola. Trata-se do Programa
USP ESCOLA, que foi criado e vem sendo organizado pela Associacdo dos (as)
Professores(as) de Escolas Publicas e Escolas sem fins Lucrativos do Estado de Sao
Paulo APEP®3, programa este que duas vezes ao ano, durante o periodo de férias,
oferece a comunidade de Educagao, uma gama de mais de 40 cursos, distribuidos nas
diversas areas das ciéncias exatas e das humanas. Os eventos tém contado com
profissionais do Estado de Sdo Paulo e de outros estados brasileiros.

Em parceria com o Instituto de Fisica IFUSP, Faculdade de Educacdo FEUSP,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas FFLCH/USP e Faculdade de
Medicina FMUSP. Os cursos tém varios formatos, um deles é o de extensdo com
duracao de 40 horas, o publico que tem comparecido aos encontros € formado por
Professores(as), Coordenadores(as) Supervisores(as) e Diretores(as) de Educacgao.
Lembrando que antes da pandemia da COVID-19, houve um curso oferecido que
alcancou mais de 3.000 inscrigdes, havendo a necessidade de fazer cortes para alcancar
um numero que pudesse ser atendido nos espagos da Universidade.

A guisa de exemplo, apresentamos uma realidade significativa acerca da
tematizagao dos pressupostos trazidos pela Lei 10.639/03 na programacao: ha seis anos
a capoeira passou a integrar as propostas do USP ESCOLA, com o tema A Capoeira e
suas Contribuigdes para as Relacdes Etnico-raciais na Educacdo, uma parceria entre
pesquisadores da USP e nomes importantes da capoeira paulista e brasileira.

A experiéncia inovadora tem sido muito relevante para toda a comunidade, mas
também tem se constituido como uma oportunidade de constatagao sobre o quanto a Lei
10.639/03 nao tem recebido a devida atencao nos cursos de formacao de professores,
pela maioria dos estabelecimentos de ensino, mesmo havendo se passado 20 anos da
sua implantacdo. E possivel observar o quanto os educadores estdo defasados a
respeito do conhecimento e da aplicagao da referida Lei em suas praticas metodoldgicas.

Percebe-se que existe uma grande lacuna na formagéo destes(as) professores
(as), tanto das redes publicas quanto privadas, para que ocorra um movimento de debate
e avango no combate ao racismo, preconceito e discriminagao racial que paira sobre a
populagado negra no ambiente escolar.

Por outro lado ndo podemos responsabiliza-los, exclusivamente, pois € sabido
que existe um distanciamento crucial entre as propostas de formacao oferecidas e as
formacdes vividas efetivamente pelos docentes, que, com efeito, provoca a falta de

53 APEP: https://associacao-apep.wixsite.com/apep
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acesso a esta epistemologia, desde sua formacéo inicial, como mencionado a priori, até
a formacgéao continuada em contexto, como analisamos no decorrer do presente artigo.

E constata-se que a fala do Prof. Dr. Kabenguele Munanga esta muito atual ao
chamar nossa atencdo para a necessidade de informarmos e formarmos a populagao
escolar como um todo, abrangendo n&o so alunos(as) e professores(as), mas os cargos
e as funcdes do chio da escola®.

Alguns dentre nés nao receberam na sua educagio e formagao de cidadaos,
de professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que
a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestagbes de
discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial compromete, sem duvida, o objetivo
fundamental da nossa miss&do no processo de formacgao dos futuros cidadaos
responsaveis de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa,
nao podemos esquecer que somos produtos de uma educagdo eurocéntrica e
que podemos, em funcgao desta, reproduzir consciente ou inconscientemente
0s preconceitos que permeiam nossa

sociedade.( MUNANGA, 2005.p.15).

Compreendemos, portanto, que € preciso pensar cursos de formacido de
professores por meio de diferentes frentes de pesquisa e trabalho, em um claro dialogo
entre instituigdes educacionais, de modo a envolver a reflexdo e o desenvolvimento de
um pensamento critico sobre as questdes étnico-raciais na escola, a fim de que, em
conjunto, as propostas formativas sejam melhor planejadas, mais participativas, e
possam conduzir, efetivamente, a mudancgas nas praticas pedagdgicas em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou debrugar-se sobre a necessidade de interpelagcéo a
respeito do processo de formagao de professores promovido em contexto, sob a
perspectiva das relagdes étnico-raciais nas instituicdes de ensino, para entender em que
medida a Lei 10.639/03 tem sido implementada e efetivada nas praticas metodoldgicas
pedagogicas e possibilitado a constru¢gdo de uma educagéo emancipatéria e antirracista
no ambito escolar.

Por meio da diversidade cultural presente na escola, abre-se um campo
incomensuravel de oportunidades para o conhecimento, a compreensao, valorizagao e

5 Ademais, vale ressaltar que a propria formacgao de profissionais de Capoeira, em todo o pais, apresenta
tensbes a respeito desta realidade, que nao é tao diferente da encontrada nas instituicbes escolares: existem
mestres que nunca dedicaram um tempo para as reflexdes com seus alunos sobre as relagdes étnico-raciais.
Levando-se em consideragdo que a capoeira € uma heranga da resisténcia do negro escravizado no Brasil,
entende-se que falar sobre racismo € um tema que deveria fazer-se presente nos ensinamento tedricos desta
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convivéncia concreta das diferengas entre os sujeitos em sua humanidade. A escola,
como lugar de formagao democratica - de professores também -, precisa ser espago de
contestacgao e resisténcia®®, de mudanga nas relagdes sociais entre toda a comunidade,
a fim de romper, de fato, com a légica hegeménica que permanece incrustada em sua
estrutura de reproducgéo dos privilégios da cultura dominante.

Segundo o filésofo Theodor Adorno (2021), a educagao deve-se voltar para a
formacdo de uma consciéncia critica e emancipada, que fuja dos mecanismos de
controle exercidos pelas instituigdes sociais, para que seja possivel a constru¢ao de uma
sociedade efetivamente democratica:

Gostaria de apresentar a minha concepcéao inicial de educagéo. Evidentemente
nao a assim chamada modelagem de pessoas, porque nao temos o direito de
modelar pessoas a partir de seu exterior; mas também n&o a mera transmissao
de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas a produgéo de uma consciéncia verdadeira. 1sso seria inclusive
de maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, € uma
exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de n&o apenas
funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.
Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uma sociedade de quem
€ emancipado (ADORNO, 2021, p. 154, grifo do autor).

Nesta perspectiva, cabe aos(os) profissionais da educagéao, em seu processo de
formacéo e construgao de saberes, assumir uma postura académico-cientifica que leve
a reinvencao da educacio e a producéo de novas praticas. E preciso entender a urgéncia
da abertura a uma nova realidade, inclusive na formagéo continuada, para pensarmos
um curriculo escolar mais critico, reflexivo, democratico, dialdégico, descolonizado,
pluridiverso.

A superacéao da discriminagao, do silenciamento, da negagao, da invisibilidade de
uma importante parcela de estudantes que ndo se sentem representados em sua cultura,
sua historia, seus saberes, sua visdo de mundo, sua espiritualidade, sua corporeidade
diante do contexto educacional hegeménico vigente € fundamental para pér em curso
um projeto pedagodgico decolonial que dialogue horizontalmente e estabelega relagbes
entre as diversas particularidades presentes na escola para criar 0 novo, o que ainda
nao existe, em uma relagéo franca na busca pela igualdade racial e social. Outrossim,
sublinhamos que muitos alunos e alunas so terdo acesso a um conhecimento
descolonizado por meio da escola.

Tal principio, que estrutura a promulgagéo da Lei 10.639/03, precisa atravessar a
formacado docente e esclarecer os educadores a respeito do valor da transformacéao

5 A expressao é utilizada por Adorno na obra Educacdo e Emancipagcdo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2021. De
acordo com sua reflexdo, o Unico modo de construgado da emancipagao do sujeito € por meio de uma educagao
para a contestacéo e para a resisténcia; assim, o pensamento critico e auténomo pode ser produzido (2021,
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social promovida por ac¢des afirmativas que buscam a reparacéo histérica para a nao
repeticdo ou a reproducao de atos anti-humanitarios sofridos pelos povos africanos no
Brasil, para romper com toda a série de atrocidades enfrentadas pelos sujeitos nao
brancos no pais, de modo a superar a perversidade social e racial vivida pelos negros
sob o dominio, a opressao do branco, tido como hierarquicamente superior no bojo do
constructo ideoldgico da branquitude. Como sustenta Adorno (2021), "desbarbarizar" a
sociedade tornou-se a questao fundante da educacgio. A atualidade de suas colocacdes
nos implica como educadores:

O problema que se impde nesta medida é saber se por meio da educagéo pode-
se transformar algo de decisivo com relagéo a barbarie. Entendo por barbarie algo
muito simples, ou seja, que estando a civilizagdo no mais alto desenvolvimento
tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente
disforme em relagao a sua propria civilizagao - e ndo apenas por ndo terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formagao nos termos correspondentes ao
conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma
agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destruicdo que contribui para aumentar ainda mais o perigo que toda a civilizagéo
venha a explodir (ADORNO, 2021, p.169).

Reafirmando as contundentes colocag¢des de Nilma Lino Gomes (2005), € nosso
dever:
Construir um pais que, de fato, apresente e crie condi¢des dignas de vida e
oportunidades iguais para toda a sociedade, principalmente para os grupos
sociais e étnico-raciais que vivem um histérico comprovado de discriminagao e
exclusdo. Ai, sim, estaremos construindo uma sociedade realmente
democrética que respeite e valorize a diversidade (GOMES, 2005, p. 59).
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