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APRESENTACAO

EPISTEMOLOGIAS INSURGENTES NA EDUCACAO:
GENERO, RACA E CLASSE NO AMBIENTE ESCOLAR

Cldudia Regina Bovo'

Rosemberg Ferracini?

O presente dossié retine nove artigos resultantes das reflexoes, pesquisas, praticas e
experimentos pedagogicos desenvolvidos ao longo do segundo semestre de 2025 na
disciplina Topicos filosoéficos em Educagao: género, raga e classe no ambiente escolar,
desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em Educacao da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro. Lembramos que as mestrandas, mestrandos, doutorandos e doutorandas
a0, em sua maioria, professores, licenciadas e licenciados em diferentes dreas do saber. Alunos
da pés-graduagao em Educagao que atuam diretamente como professores e professoras da rede
publica e particular de Minas Gerais. Assim, nosso exercicio intelectual semanal era trazer esse
debate para a sala de aula em contexto escolar. Problematizar junto a escola as possibilidades em
construir abordagens ligadas a nossa realidade cotidiana.

Nesse conjunto, para o desenvolvimento do curso tivemos como bases o debate tedrico
e pratico dos textos de Kabengele Munanga (2004) em sua abordagem conceitual das nogoes de
raca, racismo, identidade e etnia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2003),
as reflexoes de Sueli Carneiro (1995) sobre Género, raca e ascensao social e Molefi Kete Asante
(2009) em seus trabalhos sobre Afrocentricidade, entre outros.

Este dossié, mais do que um conjunto de textos tematicamente aproximados, trata-se de
uma produgao coletiva atravessada por uma mesma inquietagao tedrico-politica: compreender

de que modo as categorias de género, raca e classe estruturam historicamente a escola, os

! Docente no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). E-
mail: claudia.bovo@uftm.edu.br.

2 Docente no Programa de Pds-Gradua¢do em Educac¢do da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM). E-
mail: rosemberg.ferracini@uftm.edu.br.



curriculos, os processos de formagao docente e as experiéncias de escolarizagao, e, a0 mesmo
tempo, elaborar caminhos concretos para enfrentar desigualdades, silenciamentos e regimes de
exclusao ainda fortemente presentes no ambiente escolar brasileiro.

Os artigos aqui reunidos partem do entendimento de que a escola nao ¢ um espago
neutro. Ao contrario, ela constitui um territério de disputas simbolicas, politicas e
epistemoldgicas, no qual se definem quais sujeitos sao reconhecidos, quais saberes sao
legitimados e quais experiéncias permanecem a margem. Nessa dire¢dao, o dossi¢ mobiliza
perspectivas feministas, antirracistas e interseccionais para defender uma educagao
comprometida com a justica racial e social, com a pluralizagao dos referenciais tedricos e com a
constituicao de sujeitos politicos e epistémicos capazes de ler criticamente a realidade e
transforma-la. Essa preocupagao aparece, por exemplo, nos debates sobre formagao de
professores e responsabilidade social, na defesa da insergao de autoras negras nos curriculos, na
critica ao epistemicidio e ao eurocentrismo, na proposi¢ao de curriculos interseccionais e na
valorizagao de experiéncias pedagogicas voltadas a Educagao de Jovens e Adultos.

Um dos méritos centrais do conjunto de artigos aqui apresentado esta em nao se limitar
ao diagndstico das opressoes. Os textos avangam na formulagdo de praticas pedagdgicas
concretas, mostrando que o enfrentamento das desigualdades educacionais exige mediagoes
didaticas, linguagens plurais e reorganizagoes curriculares consistentes. Nesse sentido, o dossié
apresenta propostas que vao da produgao de podcasts sobre culturas africanas e afro-brasileiras
a utilizagao do slam como estratégia de implementagao da Lei 10.639/03; da construgao de
sequéncias diddticas sobre interseccionalidade, género e esteredtipos sociais a elaboragao de
campanhas educativas, murais permanentes, dinamicas de empatia e jogos pedagdgicos. O que
seafirma, em todos esses casos, ¢ que uma educagao feminista e antirracista nao pode permanecer
no plano abstrato das boas intengoes: ela precisa materializar-se em praticas, metodologias,
escolhas curriculares e modos de organizar a experiéncia escolar.

Outro aspecto relevante deste dossié é a amplitude dos contextos educativos
contemplados. Os artigos dialogam com a formagao inicial de professores, com a educagao basica
em seus diferentes niveis, com os anos finais do Ensino Fundamental, com o Ensino Médio e com
a EJA, demonstrando que as questoes de género, raga e classe atravessam todo o percurso
formativo e nao podem ser tratados como temas periféricos, episodicos ou restritos a datas

comemorativas. Ao contrdrio, o conjunto dos artigos defende que tais categorias devem ser



incorporadas como eixos estruturantes da reflexao educacional, pois dizem respeito a0 modo
como se constroem pertencimentos, expectativas, violéncias, reconhecimentos e possibilidades
de participagao social. A presenca de debates sobre diversidade sexual e de género, sobre o papel
da escola na reprodugao da heteronormatividade, sobre a critica aos imaginarios cientificos
eurocentrados e sobre as multiplas formas de apagamento historico neste dossié amplia ainda
mais o alcance da proposta editorial.

Lidos em conjunto, os nove artigos evidenciam que pensar os fundamentos da educagao
a luz de género, raga e classe implica deslocar o olhar: sair da falsa universalidade dos curriculos
tradicionais, interrogar as hierarquias que organizam o espago escolar e reconhecer que a
producao do conhecimento sempre esteve vinculada a relagoes de poder. Mas o dossié também
mostra que esse deslocamento nao conduz ao imobilismo; ele abre possibilidades de reinvengao
pedagogica. Ao colocar em primeiro plano experiéncias historicamente marginalizadas,
epistemologias negras, feministas e dissidentes, bem como praticas de ensino comprometidas
com o combate ao racismo, ao sexismo e as exclusoes, este conjunto de textos reafirma a escola
como espago de disputa, de criaao e de transformacao.

Deste modo, este dossié oferece nao apenas um panorama das discussoes travadas na
disciplina que lhe deu origem, mas também uma contribui¢ao efetiva para o campo educacional
contemporaneo. Sua principal forca reside na articulagao entre critica e proposicao, entre
reflexdo tedrica e intervengao pedagogica, entre leitura estrutural das desigualdades e construgao
de alternativas concretas. Em um tempo marcado pela persisténcia de violéncias, apagamentos e
tentativas de despolitizagdo da educagao, os textos aqui reunidos defendem, com rigor e
compromisso, a necessidade de uma escola que reconhega a pluralidade dos sujeitos, legitime
saberes historicamente subalternizados e se coloque a servigo de uma formagao democratica,
antirracista e socialmente justa. As nove propostas diddticas trazem caminhos para refletir sobre
o debate dos racismos, do sexismo e dos condicionamentos classistas no campo escolar.

A primeira delas traz a “Poética da Resisténcia” baseado no Slam como estratégia de
implementagao das Lei 10.639/03. Entre rimas e poesias as batalhas sonoras dao forga as
possibilidades de ensino e aprendizagem para dentro da sala de aula. As vivéncias poéticas
concretizam os corpos negros e periféricos. A palavra toma forga e constréi o universo cultural
dosjovens em idades escolares. As autoras trazem a poética da resisténcia em comunicagao a Base

Nacional Comum para dar voz a inser¢ao dos negros na sociedade brasileira pos-aboligao como



elucidas as diversidades identitarias e seus significados histéricos no inicio do século XXI
combatendo as diferentes formas de preconceito, discriminagao e racismo no contexto escolar.
As autoras argumentam que essa pratica artistica de rua combate o racismo estrutural e as visoes
eurocéntricas ao priorizar a voz e o protagonismo de sujeitos historicamente silenciados. O texto
detalha a origem do movimento e propde uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental
que utiliza poemas de autores locais como instrumentos de analise historica. Assim, a proposta
palavra falada funciona como uma estratégia de resisténcia politica e emancipagao social para
estudantes negros e periféricos.

Na segunda sequéncia didatica, as autoras exercitam a responsabilidade social da
formagao de professores e a inser¢ao de autoras negras nos curriculos. Por que inserir autoras
negras nos curriculos de formagao docente? As autoras argumentam que o ensino superior
frequentemente perpetua o epistemicidio, validando apenas o conhecimento eurocéntrico e
silenciando a produgao intelectual de pessoas negras. Para enfrentar essa exclusao, o texto propoe
uma sequéncia didatica focada no letramento racial e de género, utilizando referéncias de
intelectuais como Sueli Carneiro, bell hooks e Nilma Lino Gomes. O objetivo central ¢
transformar a pratica docente em um instrumento de emancipacao e justica social, rompendo
com ldgicas coloniais de opressao. Assim, a obra defende que uma educagao democratica exige a
valorizagao de diversas epistemologias para formar cidadaos criticos e conscientes.

A terceira proposta diddtica organiza-se a partir da seguinte indagacao: Como o projeto
Africa Presente usa podcasts na sala de aula? O artigo analisa o silenciamento histérico das
culturas africanas no curriculo escolar brasileiro e propoe caminhos para uma educagao
antirracista efetiva. Os autores argumentam que a marginalizacao desses saberes compromete a
formagao da identidade dos alunos, defendendo que a historia da Africa deve ser ensinada como
matriz civilizatoria central, e ndo apenas através da dtica da escravidao. Para enfrentar esse
desafio, o texto apresenta o projeto pedagigico Africa Presente, no qual estudantes realizam
pesquisas sobre liderancas, artes e tecnologias africanas. O resultado dessas investigagoes é
convertido na produgao de episddios de podcast, promovendo o protagonismo estudantil e a
autonomia intelectual. Essa abordagem busca transformar a sala de aula em um espago de
valorizagao da diversidade e de reconhecimento das contribui¢oes fundamentais dos povos
africanos na construcao da sociedade. Por fim, a obra refor¢a que a implementagao da Lei 10.639

exige uma renovagao ética e metodoldgica para garantir o direito ao conhecimento plural.



No quarto exercicio pedagogico, a proposta de intervengao estd voltada a formagao de
professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em Uberaba, focando em diversidade e
equidade. O texto critica a visao eurocéntrica da historia brasileira, que silencia as contribui¢oes
de negros e mulheres, defendendo a desconstrugao do racismo estrutural e do machismo no
ambiente escolar. A fundamentacao tedrica utiliza conceitos como interseccionalidade e
epistemologias do sul para validar saberes marginalizados e promover uma educagao critica. Para
aplicar esses conceitos, os autores apresentam o jogo Ecos da Construgdo, uma metodologia ativa
que incentiva a pesquisa sobre personalidades histdricas invisibilizadas. O objetivo final ¢
capacitar educadores a transformar a sala de aula em um espago de justica social e valorizagao das
identidades dos alunos. Dessa forma, a escrita refor¢a o papel da educagao como ferramenta
essencial para a construgao de uma sociedade mais democratica e antirracista.

O quinto texto pode ser pensado a partir de duas indagagoes: Como a
heteronormatividade afeta o cotidiano das escolas brasileiras? Quais sao os principais desafios
dos professores ao abordar género? Por elas o exercicio didatico aborda a inser¢ao da diversidade
sexual e de género no curriculo da educagao basica brasileira, apontando como a auséncia de
diretrizes especificas favorece a exclusao e o preconceito. Os autores discutem a predominancia
da heteronormatividade no ambiente escolar e como o silenciamento institucional vulnerabiliza
estudantes LGBT+. A obra propoe a adogao de perspectivas queer para desconstruir hierarquias
e transformar a escola em um espago verdadeiramente democratico. Para ilustrar essa aplicagao
pratica, o texto apresenta a dinamica Caminhos da Empatia, que visa sensibilizar alunos sobre os
impactos da discriminagao. Os leitores e leitoras terao aos olhos que a formagao docente e a
revisao curricular sao urgentes para garantir a dignidade humana e o respeito as diferengas no
sistema de ensino.

A sexta proposta de sequéncia didatica intitulada “O Jogo de tabuleiro Historia das
Mulheres entre privilégios e barreiras: a perspectiva racial e de género na sala de aula” exercita a
proposta pedagogica centrada num jogo de tabuleiro desenvolvido para enfrentar as
desigualdades de género e raga no ambiente escolar. As autoras fundamentam a iniciativa em
teorias criticas de autores como Michel Foucault, Judith Butler e Kimberlé Crenshaw,
argumentando que o curriculo tradicional muitas vezes reproduz hierarquias de poder e
silenciamentos histdricos. A andlise utiliza o conceito de interseccionalidade para demonstrar

como o racismo e o sexismo se articulam, impactando de forma distinta a experiéncia de



estudantes negras e brancas. O jogo funciona como um dispositivo de conscientizagao,
permitindo que os alunos visualizem marcos historicos de exclusao e resisténcia através de uma
dinamica ladica e reflexiva. Por fim, defende-se que a educagao deve ir além da técnica,
promovendo uma postura critica e empdtica capaz de desafiar logicas neoliberais e
discriminatorias no cotidiano educativo.

A sétima arte diddtica, “Género na Escola: Sequéncia Didatica e Esteredtipos no Ensino
Médio”, ¢ uma proposta pedagdgica voltada para o ensino de género no Ensino Médio,
fundamentada em referéncias tedricas de autoras como Joan Scott, Angela Davis e bell hooks. Os
autores defendem que a escola deve atuar como um espago de formagao critica, desconstruindo
aideia de que os papéis sociais sao biologicamente determinados. O artigo detalha uma sequéncia
diddtica composta por quatro etapas, que incluem a analise de esteredtipos cotidianos, o exame
critico de letras de musica e a observacao das interacoes escolares. A leitura do texto nos
possibilita entender a importancia da interseccionalidade no ensino de género escolar reside na
compreensao de que as relagoes de género nao ocorrem de forma isolada, mas estao
profundamente articuladas com outras categorias sociais, como raga e classe. O objetivo central
¢ capacitar os estudantes a reconhecerem relagoes de poder e desigualdades, promovendo a
cidadania e os direitos humanos. O processo culmina na criagdo de campanhas educativas
digitais, incentivando o protagonismo juvenil na transformagao da realidade social. Através dessa
abordagem interseccional, o texto refor¢a a importancia de uma educagao que integre género,
raga e classe para uma convivéncia mais justa.

A oitava atividade examina a intersec¢ao entre curriculo escolar e relagoes de poder,
propondo uma agenda pedagogica fundamentada no feminismo negro e no antirracismo.
Podemos trazer algumas perguntas para o desenvolvimento escolar: Como a interseccionalidade
pode transformar o curriculo escolar tradicional? ou Quais sao as etapas para implementar uma
pedagogia antirracista? No exercicio de respostas, as autoras utilizam conceitos de pensadoras
como bell hooks e Patricia Hill Collins para criticar o eurocentrismo e o apagamento de saberes
nao hegemonicos nas instituicoes de ensino. A obra detalha uma sequéncia didatica pratica que
utiliza o filme Estrelas Além do Tempo para desconstruir o imagindrio de que a ciéncia ¢ um
dominio exclusivo de homens brancos. Essa proposta busca cumprir as diretrizes da Lei
10.639/03, incentivando que estudantes reconhecam contribui¢oes intelectuais de mulheres e

populagoes negras. Em tltima andlise, o texto defende que a educagao deve atuar como uma



ferramenta de liberdade e transformagao social, rompendo com estruturas historicas de
OPressao.

A nona e tltima proposta, intitulada “Pensando a Interseccionalidade: uma proposta
didatico pedagogica para estudantes da 3* Série do Ensino Médio Mineiro”, apresenta uma
proposta pedagogica voltada para o ensino da interseccionalidade a estudantes do Ensino Médio
em Minas Gerais. O autor discute como categorias de opressao como raga, género e classe se
conectam, superando analises socioldgicas tradicionais que tratam esses eixos de forma isolada.
O texto fundamenta-se em tedricas centrais como Kimberlé Crenshaw, Angela Davis e Lélia
Gonzalez para oferecer uma lente critica sobre as desigualdades estruturais. Aplicar a
interseccionalidade em uma proposta pedagdgica exige utilizd-la como uma ferramenta critica
para analisar como diferentes sistemas de opressao (como classe, género e raga) se sobrepoem e
se interconectam na realidade social. O conceito central a ser ensinado ¢ o de Kimberlé
Crenshaw, utilizando a metdfora do cruzamento de estradas: as estradas representam as
estruturas de opressao (racismo, sexismo, classismo), e o cruzamento é onde essas estruturas se
encontram, atingindo individuos de multiplas diregoes simultaneamente. A estrutura didatica
detalhada inclui dindmicas ladicas e debates, alinhando-se as diretrizes da BNCC para promover
a cidadania. Em ultima andlise, o trabalho busca capacitar os jovens a compreenderem a
complexidade social brasileira através de uma visao integrada das marginalizagoes.

Fica o convite a leitura de educadores e educadoras. Agradecemos aos alunos e alunas

pelo esfor¢o conjunto, obrigado! Boa leitura!



10

A POETICA DA RESISTENCIA: O SLAM COMO
ESTRATEGIA DE IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03

Eduarda Aguilar Damésio®
Aline Silva Bonfim*

INTRODUCAO

A educagao ¢ considerada uma aliada estratégica para a busca da protegao integral de
criangas e adolescentes. E na educagio escolar que também podemos contribuir para a
desconstrugao de preconceitos impregnados na sociedade. Porém, a Politica de Educagao e o
proprio ambiente escolar carregam em si a ambivaléncia de uma sociedade marcada pela
colonizagao genocida e escravocrata. Sendo um espago que reflete as contradigoes da sociedade,
o ambiente educacional ¢ um espaco de (des)protegdes, sobretudo para criancas e adolescentes

nao brancos.

Nesse sentido, construir estratégias para a consolidagao da Lei 10.639/03, significa
contribuir com a luta para uma educagao que se implique com o combate das desigualdades
raciais. O Slam como aliado nessa luta devolve a construgao de narrativas para as criangas e

adolescentes que historicamente sao colocados @ margem.

A Lei 10.639/03: Por Uma Educag¢ao Antirracista

Compreendemos a importancia desta proposta de sequéncia diddtica, pois ela tem por
finalidade, contribuir com a implementagao da Lei 10.639/03, assim, refor¢ando a luta por uma
educagao plural e antirracista. A Lei 10.639, aprovada em 9 de janeiro do ano de 2003, alterou
os artigos 26 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei de n° 9.394/96,
tornando obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro- brasileira e africana na educagao

basica. Apesar de ser uma potente mudanga na histéria da educagao brasileira, tornar um texto

3Doutoranda em Educac3o pela Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Bolsista de apoio a pesquisa FAPEMIG.
Membro do grupo de pesquisa Studia Brasiliensia (CNPq). ORCID: https://orcid.org/0000- 0002-5730-6786 Contato:
eduardaaguilar91@gmail.com

4Mestranda em Educagdo pela Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Bolsista de apoio a pesquisa CAPES.
Membro do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo e Cultura - GEPEDUC. https://orcid.org/0000-0002-4680-
0658 Contato: d202320608 @uftm.edu.br
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de lei em realidade pedagdgica ¢ muito complexo. A Lei esbarra em um problema que torna sua
efetivacdo um tanto desafiadora: a nao obrigatoriedade nos cursos superiores. O que prejudica
a formagao de professores de ensino basico, tendo em vista formagao inadequada para

constru¢ao de uma educagio antirracista.

A Lei nao surge de uma decisao de gabinete, mas se trata de resultado de décadas de
lutas e de pressao dos movimentos negros e setores da sociedade aliados a causa antirracista.
Um empenho importante na construgdo de uma educagiao que valoriza e reconhece a
contribuicio dos africanos e afro-brasileiros na formacao sdcio-histdrica e na identidade

brasileira.

Pensando naimplementagao da Lei 10.639/03, o Parecer CNE/CP 3/2004 e a Resolugao
CNE/CP 1/2004 instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao para as
Relagoes Etnico-Raciais - ERER e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, estabelecendo orientacoes sobre contetidos a serem trabalhados e as modificacoes
curriculares em todos os niveis de ensino. Este instrumento legal orienta de forma ampla as
instituicoes de ensino sobre suas competéncias e atribuicoes, detalhando os direitos e
obrigagoes dos entes federados frente a implementagao da Lei 10.639/03 (Brasil, 2009). As
diretrizes ainda sao categoricas ao afirmar que umas das finalidades da lei ¢ uma mudanga
epistémica:

Para obter éxito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagoes étnico- raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto nao pode ficar reduzido a palavras
e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida
pelos negros, tampouco das baixas classificagoes que lhe sao atribuidas nas

escalas de desigualdades sociais, economicas, educativas e politicas
(BRASIL, 2004, p.15).

A pratica da educagao antirracista exige das institui¢oes e educadores agoes planejadas
e estruturadas. Deve-se romper com a mentalidade historica e estruturalmente racista, a fim de
reconstruir uma relagao étnico-racial positiva, e construir processos que fagam da Lei 10.639/03
uma pratica constante. Por isso, entendemos que a Lei deve estar presente para além de projetos
pontuais, mas, assim como prevé trabalhada dentro da sala de aula, a partir dos contetdos

programaticos de cada disciplina.
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O Slam nas escolas: um aliado na disputa sobre qual educagao queremos
A origem do Slam se deu em Chicago com um poeta e operario de construgao civil na
década de 1980 chamado Marc Kelly Smith (D’alva, 2011). De acordo com D’Alva, o termo
Slam é uma onomatopeia do idioma inglés para indicar o som da batida de uma janela ou porta,
algo préximo ao “pd” na lingua portuguesa. O Slam é uma expressao artistica que existe em
varios paises, consiste em uma batalha de poesia falada na qual sao declamadas poesias autorais
que recebem nota de 1 a 10 por jurados que sao escolhidos entre os presentes, no momento do
encontro. As poesias nao podem ultrapassar trés minutos e nem serem acompanhadas de
instrumentos musicais, cendrios ou figurinos. No que diz respeito ao Brasil, a atriz,
apresentadora, pesquisadora, MC e slammer Roberta Estrela D’Alva’ ¢ considerada a
responsavel por trazer o Slam para o pais em 2008,
O primeiro slam de poesia no Brasil foi 0 ZAP!Slam (ZAP ¢ uma abreviagao
para Zona Autonoma da Palavra), organizado por Roberta Estrela D’Alva
desde 2008 no Nucleo Bartolomeu de Depoimentos, no bairro de Pompeia,

em Sao Paulo. Roberta ¢ tanto uma das principais poetas, como uma das
mais antigas pesquisadoras da cena no Brasil (Freitas, 2020, p. 3).

A partir de entdo o Slam vem se espalhando pelo Brasil adentro, sendo um espago de
extrema importancia e fortalecimento da cultura popular. Em 2017, na cidade de Uberaba®,
quase uma década apos a chegada do Slam no Brasil, o Tridangulo Mineiro teve seu primeiro
Slam, chamado Slam Ondaka. De acordo com entrevista realizada pela Fundagao Cultural de
Uberaba’, Alessandro Dornellos, slamaster! do Slam Ondaka, nos conta que para iniciar as
atividades buscou por ajuda de Roberta Estrela D’Alva, ele nos conta também sobre a origem
do nome Ondaka que vem da lingua umbundu de Angola e significa “Palavra”. Para Dornellos,

O mais importante é que existimos nesse universo da poesia falada.
Sabemos aonde queremos chegar e nao temos pressa. Nossa ideia ¢
contribuir socialmente através da palavra. A palavra é nossa causa principal

e as pessoas estao assimilando cada vez mais que suas palavras sao poderosas
e que podem transformar suas vidas. (FCU, 2017, Online).

5 D’Alva é apresentadora do Programa Manos e Minas exibido pela TV Cultura desde 2008.
6 Disponivel em < http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/conteudo,42334> acessado em 10/05/2025.

7 Slammaster é o termo utilizado para nomear as pessoas responsaveis por fomentar,cuidar e organizar as edi¢des e
competices dos slams.
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Os Slammers, como sao chamados os poetas competidores, trazem em sua poesia
fragmentos do cotidiano, fazem do dia a dia a matéria prima das poesias recitadas. Ao contarem
suas historias e as historias dos seus, os e as slammers tomam para si a narrativa de suas vidas,
de suas comunidades e contrapoem o discurso hegemonico de uma sociedade regida pelo pacto
de uma branquitude masculina e burguesa®. E através da palavra que as e os slammers fazem e
vivem a cultura, se transformam e transformam os espagos que habitam”’.

Merece destaque, nessa discussao sobre a cultura popular, a importancia
que assume, para Freire, o uso da palavra. Nao de qualquer palavra, mas do
“dizer a sua palavra”, expressao que significa para o autor um ato de
resisténcia capaz de instaurar um processo de reconhecimento da cultura
(popular) pelo outro, o que, por sua vez, possibilita vivenciar a educacao

como pratica de liberdade, porque esta é, em ultima instancia, cultura
popular. (Moura, Zucchetti e Menezes, 2011, p. 671)

E ¢ nessa perspectiva que o Slam se torna uma pratica libertadora no ambito da
educacao formal, haja vista a subordinacao da politica educacional as leis do mercado.
Fundamentados nos estudos Souza (2011) sobre o Hip-Hop e em didlogo com o conceito de
agéncia afrocéntrica de Asante (2009), compreendemos o Slam como uma agéncia de
letramento e os slammers agentes de tal agao, uma vez que fazem uma reconhecida reinvengao
de praticas de uso da linguagem pelos sujeitos histéricos, levando em consideragao a esfera
escolar, o cotidiano e questdes geradas por movimentos sociais em especial os movimentos
negros (Souza, 2011). Essa agéncia negra contribui para libertar sujeitos da marginalidade.
Tendo ela a capacidade de utilizar dos mais diversos recursos, dentre eles os educacionais e
intelectuais para que afro-brasileiros possam ter protagonismo na produgao intelectual e na

construgao de uma civilizagao que parta de outros principios (Noguera, 2017).

Os agentes, vao construir aquilo que Souza (2011, p. 46) chama de letramento da

reexisténcia, que consiste em contribuir para a quebra e desestabilizagao dos discursos

8 Pacto da Branquitude é um conceito elaborado por Cida Bento. De acordo com a autora, “pacto da branquitude” é
um conjunto de normas nao explicitas que garantem o lugar de privilégio ocupado por sujeitos brancos nos seus mais
diversos ambitos. (Bento, 2022).

% Importante destacar que a pratica do Slam enquanto uma expressio cultural e politica critica ndo é uma realidade
mundial, (Neves, 2024) analisou a Copa do Mundo de Slam, evento anual que ocorre na Franga. Em seu artigo Neves
estudou os resultados da Copa Mundial desde de 2007 e aponta que as poesias de denuncia, resisténcia e levante
sdo caracteristicas muito fortes presentes nos Slams do Brasil e de paises do Sul Global e que, considerando os
resultados anuais da Copa Mundial (2007 a 2023), tais tematicas aparentemente ndo agradam os jurados (todos
franceses).
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tradicionais e colonizados. O que implica aqueles que participam do Slam assumir e sustentar

novos papéis e fungoes sociais, visando instaurar mudangas.

Poética da Resisténcia

Com base nos referenciais tedricos e diretrizes aqui apresentados, propomos uma
sequéncia didatica, a fim de contribuir com uma educagao antirracista e implementagao da Lei
10639/03. Vimos no Slam uma oportunidade de que os alunos possam mais que aprender sobre
historia, mas contar com identificar contextos em relagdo a populagao negra brasileira, seu

percurso historico.

A proposta tem como publico-alvo alunos dos anos finais do ensino fundamental II,
podendo ser adaptada a outras séries, com uma carga horaria de trés horas aula. A sequéncia
didatica ¢ pensada para a disciplina de Historia, podendo ser adaptada a outras disciplinas ou

trabalhada de forma interdisciplinar.

Paraalém da Lei 10.639/03 e suas diretrizes, também nos fundamentamos nas seguintes
habilidades da BNCC: EF09HI03: Identificar os mecanismos de inser¢ao dos negros na
sociedade brasileira pos-aboligao e avaliar os seus resultados; EFO9HI04: Discutir aimportancia
da participacao da populagio negra na formagao econdmica, politica e social do Brasil;
EF09HI08: Identificar as transformagoes ocorridas no debate sobre as questoes da diversidade
no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudangas de abordagem em
relagao ao tema; EFO9HI36: Identificar e discutir as diversidades identitdrias e seus significados

histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.

DESENVOLVIMENTO
Aula 1 - O que ¢ Slam? Historia, Origem e Resisténcia

A aula comega com uma ativagao de conhecimentos prévios dos alunos a partir de uma
pergunta disparadora: “Jd ouviram falar de Slam?”, buscando compreender o nivel de

conhecimento da turma sobre o tema. Em seguida partimos para uma exposigao
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dialogada com apoio de instrumentos de multimidia. A exposigao enriquecida com trechos de
videos do Slam, contribui visual e sonoramente para contextualizar a dimensao estética e

sociocultural do movimento Slam.

Em seguida aprofundamos o conhecimento sobre o movimento Slam, abordando de

maneira critica e interconectada as seguintes questoes:

e O Slam e os Movimentos Negros: o slam como movimento de resisténcia que emerge
de movimentos sociais, com uma conexao com a historia de afirmagao e amancipagao
negra.

e Slam e o protagonismo: o movimento descentraliza a produgao poética, sendo uma
oportunidade para a produgdo periférica. Evidencia-se o protagonismo negro,
periférico e feminino, que ultilizam o slam para romper o silenciamento histérico e
fazer denuncias sociais.

e Slam como expressao de resisténcia: o slam ¢ um movimento de resisténcia cultural e
politica, sendo uma poderosa ferramenta de transformagao social. As poesias do Slam

sao verdadeiras obras de dendncia do racismo e das mazelas sdcio-histdricas.

Esta abordagem pedagdgica visa nao s6 informar sobre o Slam, mas também
desenvolver o senso critico dos estudantes, incentivando-os a reconhecer a poesia como uma

forca motriz de transformacio e inclusao social.
Aula 2 - O Slam como leitura histdrica e critica social

A pratica pedagogica inicia-se com a leitura de poemas de slammers locais, como
Wellington Sabino, Edson Militao, Luciene Oliveira e Ana Camila, entre outros.
Posteriormente, a turma ¢ organizada em grupos para analisar trechos impressos das obras
desses mesmos poetas. A andlise sera feita com base em tdpicos pré-definidos. Vejamos um

exemplo.

Topicos de Analise: Qual tema historico esta presente? Qual critica social esta sendo

feita? De que forma o poema expressa resisténcia?

Figura 1: “Poema Conhecimento Revoluciondrio” - Wellington Sabino



Conhecimento Revolucionério
Mossas revolugdes vieram dos quilombos, das revoltas e das casas
grandes queimadas.
Nossa revolugdo ja estava escrita nas paginas do Clarim da Alvorada
Néo foi a princesa Isabel que nos entregou as chaves,
N&o fol a Lei Aurea que trouxe a Liberdade até nés
Aré agradeco as palavras de Castro Alves
Mas, agora parceiro, nos temos nossa propria voz.

Somos revoluciondrios, somos homens e mulheres do gueto
Assim como Cruz e Sousa, Luis Gama e Lima Barreto.
Lutas que marcaram nossos dias
Sao as mesmas lutas que lutaram Muniz Sodré, joel Rufino e Abdias
E mesmo assim vao nos esquecendo, apagando nossa raiz.
E vira e mexe vio embranquecendo como fizeram com Machado de Assis.

Se hoje eu atravesso a rua tem gente que me v&, se assusta e esconde a
bolsa,
Pensa o que acontecia no tempo de André Rebougas.
Mo tempe que a felicidade era lampejo
Até hoje igualdade e dignidade é s6 um desejo
Nos sabemos o que estava no coragio de Caralina Maria de Jesus, quando
escreveu o quarto de despejo.

Por isso eu bate na mesma tecla, & por isso que eu insisto.
Porque é preciso entender @ conhecer as palavras de Conceigdo Evaristo,
Mao falo s6 de preferéncias, mas o pove preto ndo pode comer bola,

E preciso cantar Fundo de Quintal, mas que tal conhecer pelo menos uma
do Cartola?

Bate outra vez COm esperana o meu €oragao ...

Meu coragdo se enche de esperanca...
Esperanga que tenhamos a resisténcia que fez de Teresa de
Benguela uma vitoriosa,
esperanca que tenhamos mais referéncias como Agnes
Maria, Elisa Lucinda e Joaguim Barbosa.

Tenho Esperanca que ndo haja carros de jovens metralhados
Amarildos desaparecidos e nem corpos de Claddias sejam
arrastados.

E como dizia Luther King, que sejamos julgados pelo
nosso carater e nao pela cor da nossa pele.

Tenho Esperancga gue a justiga nes responda quem mandou
mata Marielle

E que as cotas ndo sejam mais necessarias
Que a pobreza e miséria ndo sejam mais hereditarias
Que nossa arte marque a histéria como a arte de Aleijadinho
Que o protagonismo na TV ndo se resuma apenas em Thais
Araujo, Lazaro Ramos e Maju Coutinho.

Tenho esperangas que a revolugdo ndo cesse
Se algum dia ela cessar, que vocé recomece,
Entdo leia, pesquisa, busque, questione, se interesse
Quando vacé se informar, vocé percebera que o
conhecimento € mais revoluciondrio do que parece.
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Fonte: Arquivo elaborada pelas autoras

O poema do slammer Wellington Sabino, tem como eixo central a resisténcia negra, ao
longo do texto ¢é evidenciado a construgao historica brasileira, revelando que as conquistas por
liberdade e direitos nao foram concessoes, mas frutos de lutas, conflitos e mobilizacoes. O texto
ainda problematiza a questao do apagamento e embranquecimento das referéncias negras. Ao
fim a obra expressa a esperanca de que toda a luta nao tenha sido em vao e convoca para que
negros e negras tomem posse do conhecimento, pois ¢ a partir dele que se faz revolugao. Ao
valorizar intelectuais, lideres e artistas negros, o slammer estimula a construgao positiva de
referéncias negras fortalecendo a relagao entre memdria e identidade e contribui como um
agente do letramento Souza (2011). Através da obra de Sabino, podemos trabalhar a

consciéncia histérica com um olhar descolonial.

Figura 2: “Desculpa, Professor” — Luciene Oliveira
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Eu ndo te escuto aqui do meu bairro distante onde ndo  EU el vocé val falar que talvez isso seja falta de

chega Wi-Fi. um pauco de esforgo, afinal ndo ha vitéria sem
Eu ndo te escuto porque sempre figuei na faculdade até . ) luta. ) L
tarde da noite para estudar e agora... Bom... Tenho que Mas eu sei também gue dai, talvez, vocé nao
ficar em casa. consiga enxergar com o nosso olhar.

Eu N0 te escuto porque nao tenho Um cantinho na minha  Talvez vocé nem ouga meu pedido de desculpas

casa em que posso fingir estar na sua aula. por ndo conseguir estudar.
Beciiipa; profecsar Estou cansada do seu discurse de que a vida nao

E que os planos dos poderosos para ndo atrasar a pode parar
educagdo ndo chegaram aqul, na minha quebrada e que devemos nos esforgar

E que tem gritos dos vizinhos que ndo conseguiram o pao € que temos que Nos renovar
e também dos que arriscam sua satide para poder e buscar ferramentas

separar um lugar silencioso, em casa,

£ que tem armario vazio, falta condugéio 2 continuar .
Desculpa, Continuar o qué?

£ que eu ndo entendo a quem realmente interessa essa A alimentar o curioso mito de que a margem
solugao. nada vai ser? Por gue sera?

Se o mundo esta em atraso, por que ndo podemos?
Coma vamos sair desse lugar se ndo aprendemaos?
Desculpa, professor.

A AN SN QN ~ AN SN AN AN QN 2N A

Fonte: Elaborado pelas autoras

comprar o feijdo.

Luciene Oliveira apresenta em seu poema as desigualdades que estruturam a sociedade
brasileira e repercute na experiéncia escolar dos alunos periféricos, evidenciando os conflitos e
tensdes que permeiam os processos historicos. A poesia ainda problematiza os problemas
sociais e a dificuldade das populagoes marginalizadas de acessarem direitos basicos garantido
na Constitui¢cao Federal. Por fim, a obra escancara o discurso de meritocracia e analisa como
tais discursos reforcam e mascaram desigualdades. Com isso, o texto de Luciene, contribui para
promover a consciéncia critica, leitura historica da desigualdade e reflexdes sobre politica,

levando os alunos a conectarem a realidade expressa na obra.

Apods o momento de anlise, pega aos grupos de alunos que socializem com a turma os

topicos que conseguiram identificar nos poemas dos slammer.

Aula 3- Escrita de Poema - Agentes da Resisténcia

Com base na teoria da agéncia de Asante (2009), e no poder transformador da
linguagem, os alunos sao incentivados a deixar a posigao de meros receptores de conhecimento
e a assumir o papel de agentes do letramento da resisténcia. A agéncia sera materializada por

meio da criagao dos textos poéticos. Desenvolvendo nos alunos uma consciéncia critica

Neste contexto, propomos a realizagao de uma oficina de poemas. Para um melhor
desenvolvimento diddtico e melhor enriquecimento da experiéncia, buscaremos a participagao
de um slammer local. O convidado podera compartilhar técnicas de escrita e performance e

falar um pouco da relagdo com o movimento.
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Para a produgao dos poemas propomos alguns temas centrais que reflitam questoes
historicas. Os tdpicos incluem, mas nao se limitam: Racismo Estrutural; Ditadura e

Democracia; Movimentos Sociais e Cidadania; Resisténcias Histdricas; Diversidade e Inclusao.

A tltima parte da aula consiste na revisao das produgoes e apresentagao dos poemas.
Com a ajuda do slammer convidado podemos seguir para performances do finalizamos com os
alunos que se sentirem a vontade poderao apresentar seus poemas. A avaliagao serd feita ao

longo das atividades.

CONSIDERACOES FINAIS
Os desafios de implementagao de ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana
na educagao basica evidenciam as colonialidades de uma politica educacional, que no século

XIX proibiam criangas negras de frequentarem as escolas fossem elas

escravizadas ou libertas. O mito da democracia racial, adotado como estratégia para mascarar o
racismo e a desigualdade entre brancos e nao brancos ainda nao foi superado e encontra terreno
fértil nas escolas. Enquanto criangas brancas ndo entrarem em contato com a real historia de
construgao do Pais, enquanto criangas negras sofrem violéncias dentro do espago escolar, e aqui
entendemos que a violéncia é também terem negadas o direito de acesso a historia de seus
ancestrais, sobre a valiosa contribui¢ao dos povos africanos em diversas areas, como: filosofia,
ciéncia, matematica, medicina, arte, cultura. A colonialidade se reinventa com o passar dos
séculos e organiza formas outras de manter a estrutura racial, basta olhar para quem sao as

criangas com defasagem idade-série ou em situagao de evasao escolar.

A proposta de sequéncia didatica aqui apresentada busca integrar praticas culturais dos
povos pretos e de periferia no dia a dia escolar. Acreditamos que o Slam possa ser inserido na
escola de diversas formas, seja em projetos, trabalhos interdisciplinares etc. Mas, entendemos
que a implementagao da Lei 10.639 s6 sera efetiva se passar a ser trabalhada juntamente aos
conteudos programaticos de cada disciplina, pois, ela deve permear cada questao trabalhada em
sala de aula. Se fazendo presente no dia a dia e permitindo a desconstrugao de curriculos

eurocentrados.
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A RESPONSABILIDADE SOCIAL DA FORMACAO DE PROFESSORES E A
INSERCAO DE AUTORAS NEGRAS NOS CURRICULOS

Amanda Rosa'®
Lais Cristina de Souza!!
Helena de Ornellas Sivieri Pereira'?

Formagao de professores e responsabilidade social

A formagao profissional docente ¢ um processo que relaciona o aprendizado de técnicas
de ensino, com fundamentagao tedrica, vivéncias em salas de aula e desenvolvimento social,
considerando passado, presente e futuro. Durante esse processo, o professor também é
transformado, ou seja, tornar-se professor ¢ para além de ensinar a assimilar contetido em sala de
aula. E um movimento que possibilita “desenvolver habilidades socioemocionais, como empatia,
resiliéncia, trabalho em equipe, criticidade, que sao fundamentais na implementagao da pratica

docente” (Abreu, Andrade, Jesus, 2024, p. 20).

Sobre o trabalho docente entende-se que seus resultados dizem sobre construgdes que
sedimentam a sociedade, os modos de se relacionar, de identificar a cultura, a cidadania, as
desigualdades e os dispositivos de opressao e as estruturas sociais humanas. Saviani (2011)
descreve que o trabalho educativo tem como responsabilidade formar sujeitos relacionais,
compostos de cultura, competéncia, habilidade, no sentido de ser uma resposta individual, que
necessariamente terd efeito no coletivo. E por assim dizer, cumpre entao, seu papel social e

determinante na construgao da historia.

(...) articular o saber do contetido ao saber como ensinar esse conteido com vista a

formagao de um cidadao integral, capaz de refletir sobre as questoes que envolvem a

10 Mestra em Educacio pelo Programa de Pds-Graduac¢do em Educacdo da Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro (UFTM). E-mail:
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sua existéncia e desenvolver competéncias para atuar no mundo do trabalho em
constante mudanga, continua sendo um desafio para a educagdao escolar e

profissional (Silva, Guerra, Santos, 2023, p.12).

Desse modo, ressalta-se que o desenvolvimento profissional docente ocorre de modo
intrinseco e reverbera de modo extrinseco para a sociedade, transformando a si e hd todos
que com esse professor se relacionam, sendo alunos, outros professores, comunidade escolar
e os demais sujeitos. Marcelo (2009) descreve que “a profissao docente e o seu
desenvolvimento constituem um elemento fundamental e crucial para assegurar a qualidade
da aprendizagem dos alunos (p.19)”, e mais, pode-se dizer que sao importantes para um

avanco de uma sociedade inclusiva, plural, antirracista e acima de tudo democratica.

Trata-se de um processo no qual estao em jogo a formacao das identidades raciais,
desde a infancia, construidas no contexto do racismo. Mexemos com 0s processos
complexos de formagao das identidades sociais, raciais, com as hierarquias de poder,
com o racismo estrutural e epistémico e as desigualdades raciais e econdmicas. Tudo
isso indaga a nossa identidade profissional como docentes e pesquisadores (as):
Como capacitar-nos para uma tarefa pedagdgica, politica e académica tao complexa?

(Gomes, 2021, p. 445).

Deve discutir de maneira critica sobre as questdes de vulnerabilidade social,
violéncia, racismo, desigualdade, intolerancia religiosa, género e tudo mais que atravessa os

muros da escola.

Para além de pensar em metodologias em sala de aula, faz parte da docéncia pensar o
curriculo e problematizar as questoes ligadas as politicas de formagao, a profissio e &
professoralidade: fazer emergir condigoes mais favoraveis de trabalho e promogéao de
acoes para as mudangas necessarias na busca por uma educagao de qualidade, em um
processo consciente, responsavel e comprometido de formagao docente, que fomente
transformacoes sociais (Lomba, Schuchter, 2023, p. 12).

Os curriculos de formacdo docente presentes nas universidades brasileiras
correspondem a estruturas amplamente diversas e complementares, relacionando desde os
saberes pedagogicos, fundamentagao teorica, a rotina pratica da profissao, além de serem
instrumentos importantes para fomentar discussoes sobre politicas na area da educagao.
Contudo, muitas vezes utilizado como instrumento de poder, refor¢a pactos hegemonicos e faz

perpetuar logicas racistas e discriminatorias.
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Nesse sentido, Freire (1983) reforca a necessidade de formar professores criticos e
reflexivos, a fim de romper com a alienagao e as praticas de opressao, inclusive dos saberes,
contribuindo para uma educacdo transformadora. E necessario alinhar os curriculos ao contexto
socio-histdrico e com as demandas emergentes da sociedade e o professor em seu processo de
formacao precisa estar apto para interpretar e significar, fazendo uma leitura adequada do que
esta sendo ofertado. “Essa mediagao qualifica o processo educativo e fortalece o compromisso

com uma escola plural, capaz de acolher diferencas e produzir equidade (Guimaraes et al., 2025)”.

Sendo assim, é preciso compreender a profundidade proposta nos curriculos de
formacao, ha quais valores, ideias e sistemas seu conteudo aprisiona ou impulsiona e
principalmente quais epistemologias sao tratadas e expostas com o intuito de fortalecer
conhecimento. Uma educagao justa, democritica, inclusiva e emancipadora se faz também com
curriculos de formagao docente que sejam instrumentos de combate ao capitalismo, ao
colonialismo e ao patriarcado, sendo dever da profissao docente, ter responsabilidade no
desenvolvimento de sua pratica, “(...) uma educagdo voltada para a responsabilidade. Voltada,
por isso mesmo, para a libertagao das injusticas e discriminagoes de classe, de sexo e de raga”

(Freire, 2001, p. 44).

Acredita-se que uma mudanga possivel para se educar para a emancipagao ¢ a inser¢ao
de inumeros debates antirracistas nos curriculos dos anos iniciais de formac¢ao docente dos
cursos de licenciatura, priorizando, por exemplo, referenciais negros e autoras mulheres. Sendo
assim, este artigo tem como objetivo apresentar uma sequéncia didatica de “Introducao ao
letramento racial e de género com epistemologias afrodescendentes”. Esta sequéncia didatica
pode ser introduzida em disciplinas que dialoguem com a educagao, diversidade, racialidade,
humanidades, antropologia, cultura, dentre outros temas pertinentes ao desenvolvimento
profissional docente e a construgao de um curriculo que visa subverter a logica de opressao

colonial.

Por que inserir autoras negras nos curriculos de formagao docente?

Pensar a desconstrugao de um curriculo envolve compreender como as relagoes de

poder estao estabelecidas na sociedade e ha quem ¢ de interesse manter os privilégios. O
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curriculo e o dominio do conhecimento tém sido utilizados como instrumentos de poder.
Segundo Bento (2002) “o medo e a projegao podem estar na génese de processos de
estigmatizagao de grupos que visam legitimar a perpetuacao das desigualdades, a elaboragao

de politicas institucionais de exclusao e até de genocidio” (p. 10).

(...) descolonizar as mentes, a educa¢ao, o conhecimento e os curriculos nao é olhar
somente para nos, negras e negros, mas focar também nas pessoas brancas e a
reproducdo historica do confortével lugar da branquitude. E ver essas pessoas sair da
inércia racial e abdicar do seu lugar de colonizador (Gomes, 2021, p. 447).

E comum, nas universidades, encontrar como referéncia sempre os mesmos autores,
majoritariamente, homens, brancos que, geralmente, refor¢am hierarquias sociais e culturais e
relagoes de submissao nas mais diversas areas de pesquisa. Carneiro (2023) aponta que o saber
negro, muitas vezes, ¢ desprezado, desqualificado. E na seara epistemoldgica oferecida na

academia o conhecimento do branco ¢ creditado, validado e reproduzido, enquanto o saber

negro ¢ deslegitimado.

A autora Carneiro (2023) apresenta ainda o conceito de epistemicidio cunhado por Boaventura
de Souza Santos, que seria a pratica de “exterminio” do saber negro, do acesso negro aos direitos,
dos mecanismos de oportunidades e da manutengao de um sistema hierarquizado, de privilégios

e de opressao.
Para além da anulagao e desqualificagiao do conhecimento dos povos subjugados,
o epistemicidio implica um processo persistente de produgao da indigéncia
cultural: pela negagao ao acesso a educagdo, sobretudo a de qualidade; pela
produgdo da inferiorizagio intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacao do negro como portador e produtor de conhecimento e pelo
rebaixamento da sua capacidade cognitiva; pela caréncia material e/ou pelo

comprometimento da sua autoestima pelos processos de discriminagio
correntes no processo educativo (Carneiro, 2023, p. 83).

A fundamentagao tedrica escolhida para fomentar as discussoes e atividades propostas
na sequéncia didatica, inclui o saber negro, prioritariamente o feminino. Autoras negras que
debatem a educacao, as relagoes sociais e principalmente o papel do branco na sociedade e, que
muitas vezes sdo marginalizadas e esquecidas. Sao autoras que enfrentam até os dias atuais o
preconceito e a discriminagdo antes de serem creditadas e referenciadas nos contextos

académicos.
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bell hooks (2013) descreve que uma mulher negra produzindo academicamente, deve
para além de dialogar sobre as questoes étnico-raciais, necessariamente deve considerar as
questoes de género e ressalta que esse foi um processo que demorou a acontecer, inclusive dentro
do movimento feminista, por exemplo, “(..) ndo se tinha o cuidado de refletir sobre as
especificidades das vidas das mulheres negras, seus corpos e suas trajetorias” (Guedes, Passos,

2022, p.170).

Sendo assim, entende-se que a inser¢ao de autoras negras nos curriculos de formagao
docente ¢ um processo nao somente de abertura para se dialogar com grandes intelectuais, mas é
um movimento de reparagao histérica contra um sistema que ainda atenta sobre mulheres negras
que resistem bravamente ha posigoes subalternas e de estados de opressao. E pensando no
contexto da educagao, das salas de aula do Brasil atual, indagamos qual o pensamento politico,
ético e ideoldgico estd sendo mantido? Quais as estruturas da sociedade estao sendo atacadas e
oprimidas? E principalmente, qual o papel da escola e da educagao nos processos de desigualdade

e exclusao evidentes na sociedade brasileira?

Como descreve Gomes (2021) é preciso agir e combater o racismo, sair da indignagao e
transformar o contexto social com agoes que possam reverberar para além dos nossos pequenos
espacos. E necessdrio mover-se, sair do “Indignados, porém, iméveis” e inserir no processo de
formacao de professores momentos de reflexdao, construgao critica e conhecimentos que

contribuam para a quebra de paradigmas de submissao eurocéntrica.

Buscando contribuir para o cendrio da educagio e para a formagao docente,
apresentamos uma sequéncia diddtica que podera ser utilizada em qualquer curso de licenciatura,
visando oferecer ao professor em formagao autodesenvolvimento e recursos para se trabalhar

futuramente em salas de aula da educacao basica.

SEQUENCIA DIDATICA: Introdugio ao Letramento Racial e de Género com

Epistemologias Afrodescendentes

Carga horaria

sugerida: 12 horas.

Publico-alvo: Alunos de cursos de licenciatura (todas as dreas).
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Proporcionar as(os) licenciandas(os) contato com autoras negras e
coordenar debates e discussoes respeitosas sobre o letramento racial e de

género a partir de epistemologias afrodescendentes, promovendo
Objetivo:

leitura critica, autorreflexao e praticas educativas antirracistas e de género.

ENCONTRO 1. (3h) | Por que inserir epistemologias afrodescendentes nos curriculos?

Atividade de Exibi¢ao do video A dltima aboli¢ao (Youtube)

sensibilizagao:

Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagoes raciais no
Brasil: uma breve discussao. (Capitulo do livro Educacao antirracista:
caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03) - Autora Nilma Lino

Gomes.

Leitura e discussio

do texto:

ENCONTRO 2. (3h) | A educagio e o conhecimento negro

Leitura e discussao Dispositivo de racialidade: a construgao do outro como nao ser como
do texto: fundamento do ser - Autora Sueli Carneiro.

Atividade Criar um mapa-mental apresentando as consequéncias do apagamento
construtora: cultural, tendo como palavra central NEGRO.

ENCONTRO 3. (3h) | Autoras negras

Leitura e discussio .
Livro Olhares Negros - Autora bell hoks.
do texto:
Atividade Os alunos deverao apresentar outras autoras negras que dialoguem com a
construtora: tematica da Educacao.

O olhar critico: imagens, corpos, cabelos, narrativas e representagoes negras
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ENCONTRO 4. (3h)
Leitura e discussio Educagao, identidade negra e formagao de professores/as: um olhar
do texto: sobre o corpo negro e o cabelo crespo - Autora Nilma Lino Gomes.
. Cada grupo devera propor uma atividade para se trabalhar a cultura negra
Atividade em grupo: o )
em sala de aula da Educagao Basica. (grupo de até 5 alunos).
Produgao de um texto (dissertagao, memorial ou relato de experiéncia) que
tenha as seguintes perguntas norteadoras: Qual o meu papel como
) educador(a) na desconstrucao do racismo e na luta do entendimento
Avaliacao:
sobre géneros?
Por que a escola precisa reconhecer desigualdades estruturais?
Conclusao

Pode-se dizer que a formagao de professores ¢ uma grande area de influéncia social,

que resulta em transformacoes, primeiramente sobre ele, mas que irradia para toda sua

comunidade escolar e principalmente incide sobre seus alunos. Sua pratica pedagdgica deve

ser pensada para acessar o outro e desenvolver nele capacidades de pensamento critico,

reflexdo, criatividade, e sobretudo cidadania e humanidade.

Portanto, espera-se que a sequéncia didatica proposta possa desenvolver um estado

de consciéncia sobre o racismo e seus desdobramentos e consequentemente, que esse

professor seja propagador de conceitos e conhecimentos que, por vezes, estao @ margem dos

curriculos académicos. Espera-se que o curriculo seja transformado em instrumento de luta

simbdlica e ndo utilizado como ferramenta de poder hegemonico e que a formagao docente

esteja alinhada a quebra de paradigmas de submissao e poder eurocéntrico.
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AFRICA PRESENTE: TRANSFORMANDO A SALA DE AULA EM ESPACO
DE DESCOBERTA CULTURAL

Bruna Tharcila Silva Ramos"
José Lucas Pedreira Bueno'

Introducao

A escola brasileira ainda deve muito quando o assunto é reconhecer a centralidade das
culturas africanas na formagao do pais. Nao se trataapenas de preencher lacunas de conteudo,
mas de rever a maneira como ensinamos a origem das nossas praticas, linguagens, artes e
tecnologias. Ao longo dos anos, estudantes de todos os perfis cresceram ouvindo versoes
reduzidas do passado, versoes que tratavam a presenca negra quase sempre a partir da dor,
enquanto ignoravam conhecimentos, filosofias, invengoes, formas de viver e produzir que
chegaram ao Brasil por meio de diversos povos africanos.

A escolha de ocultar ou reduzir essas contribuicoes nao foi acidental. Durante muito
tempo, a produgao intelectual que orientou os curriculos tratou saberes africanos como
inferiores ou irrelevantes, reforcando a ideia de que apenas a Europa seria fonte legitima de

conhecimento. Como lembra Molefi Kete Asante,

Tudo isso remete ao fato de que muitos intelectuais e escritores do passado
desprezaram as criagdes africanas, fossem elas na musica, na danga ou na arte,
fossem na ciéncia, como algo diferente do restante da humanidade. Era uma atitude
inegavelmente racista, e qualquer interpretagio ou andlise de elementos ou
contribuigdes culturais africanas que negue esses elementos é suspeita. (Asante,
2009, p. 98)

O curriculo escolar brasileiro carrega marcas profundas desse olhar restrito. Quando
se privilegia uma tnica matriz cultural, outras formas de pensar, criar e interpretar o mundo

sao automaticamente relegadas ao siléncio. E ¢ justamente esse siléncio que uma educagao
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antirracista, comprometida com a pluralidade deve romper. Conforme Asante (2009), a
presenga africana foi sistematicamente apagada pelos sistemas de dominagao racial. Para ele,
nao se trata apenas de marginalizagao, mas de um processo de apagamento deliberado, que
reduziu a visibilidade das contribuicoes africanas e tentou desfigurar tanto a dimensao
espiritual quanto a material das identidades negras. As estruturas de poder atuaram para negar

significados, histérias e produgoes culturais.

Referencial Tedrico

A educagaoao deixar de apresentar essas herangas de maneira viva, plural e complexa,
empobrece a compreensao que os estudantes constroem sobre si mesmos e sobre o pais.
O resultado ¢ um ambiente escolar onde referéncias negras aparecem de forma limitada, o
que acaba moldando percepgoes e afetando o modo como meninos e meninas entendem seu
lugar no coletivo. Esse empobrecimento nao atinge apenas criangas negras, todos perdem
quando aprendem uma historia distorcida.

Sobreoassunto, Nilma Lino Gomes (2005) chama atengao para o efeito subjetivo dessa
auséncia. Ao discutir como pessoas negras aprendem desde cedo que, para serem aceitas,
precisariam abrir mao de partes de sua prépria identidade, ela aponta o tamanho do desafio
colocado tanto para os estudantes quanto para a escola. Gomes questiona se profissionais da
educagdo tém reconhecido essa realidade com a seriedade necessaria, especialmente quando
abordam temas relacionados a diversidade cultural.

Mesmo com a criagao da Lei 10.639, que tornou obrigatorio o ensino de Histdria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, a escola brasileira ainda enfrenta dificuldades para
incorporar esse conteudo de maneira continua e articulada. Em muitos casos, o que deveria
atravessar o ano letivo aparece apenas em momentos isolados, quase sempre restritos a datas
comemorativas,semdidlogocomorestante docurriculo. Aimplementagao daleiesbarra, entre
outros fatores, no uso de materiais superficiais e na persisténcia de praticas escolares que tratam
os saberes africanos como complementares, e nao como constitutivos da formagao dos
estudantes.

Ao discutir a necessidade de abordagens mais consistentes, Rosemberg Ferracini

(2018) aponta:
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O curriculo escolar comprometido com a realidade deve estar baseado no método
dialético. Por parte do professor ¢ preciso uma postura tedrica e metodoldgica
para ndo cair na armadilha do conteudismo das propostas diddticas e diretrizes
curriculares. Pelo aluno ¢ preciso curiosidade no conhecimento histérico dos
paises africanos, leitura e discussao. Por parte da escola, uma proposta politica de
como abordar esse tema em conjunto com outras disciplinas, como literatura,
filosofia, artes, educagdo e sociologia. (Ferracini,2018, p.08)

A discussao proposta por Ferracini nos mostra que nao basta incluir novos temas no
curriculo; ¢ necessdrio mudar a forma como a escola escolhe o que considera valioso. Isso
significa rever prioridades, questionar habitos pedagogicos e reconhecer que o que ensinamos
revela, inevitavelmente, quais experiéncias consideramos dignas de serem vistas, estudadas e
admiradas. Nesse debate, Sueli Carneiro amplia ao lembrar que a disputa por conteudo ¢
também uma disputa por reconhecimento. Como afirma a autora, “entao, quando a gente
quer conteudos, a gente quer falar disso também. A gente quer falar de trazer para a escola
experiéncias negrasdo mesmo jeito queas brancas veem que tém carater universal, que possam

servir de parametro para asagdes humanas” (Carneiro,2023, p.187). Essa afirmagao tocaem

um ponto de grande importancia: enquanto certas referéncias europeias foram tratadas como
universais, experiéncias negras foram empurradas para a margem, como se ocupassem apenas
nichos culturais ou temas ocasionais. Trazer essas vivéncias para o centro do curriculo nao ¢
uma concessao, mas uma forma de reconstruir a ideia de humanidade que ensinamos aos
estudantes.

Ao pensar caminhos possiveis dentro daescola, ¢ importante considerar o papel que a
educagao desempenhana formagao éticadasrelagdes. Luiz Rufino Rodrigues Junior (2018), a0
discutir a pedagogia das encruzilhadas, argumenta que a educagao precisa produzir respostas
responsaveis, capazes de reinventar modos de existir e de conviver. Para ele, ensinar exige uma
postura ética diante do outro, ja que cada decisao pedagdgica expressa o tipo de mundo que
escolhemos alimentar. O autor provoca o leitor a refletir sobre qual movimento estamos
dispostos a fazer para assumir um compromisso real com a vida em sua diversidade. Essa
perspectiva abre espago para pensar propostas pedagogicas que nao apenas atendam as
exigéncias legais, mas que convidem estudantes e professores a construir relagoes menos
desiguais e mais conscientes do lugar das culturas africanas na formagao do pais.

Partindo dessas reflexdes, torna-se necessario criar experiéncias pedagogicas que

ajudem os estudantes a reconhecerem o que foi silenciado e a compreenderem como esse
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silenciamento moldou a histéria que aprendem. Uma educagao antirracista precisa ir além da
transmissao deinformagoes; ela deve convidar os alunos a investigar, questionar e reconstruir
narrativas. Nessadiregao,a propostaapresentadaaseguir busca criar um espagoem quea turma
possa perceber as auséncias que atravessam o curriculo e, a0 mesmo tempo, entrar em contato
com produgoes, saberes e trajetorias africanas que raramente chegam as salas de aula. O
objetivo ¢ promover uma aprendizagem que articule pesquisa, andlise critica e produgao
propria, permitindo que os estudantes se reconhecam como sujeitos capazes de interpretar e

transformar a realidade.
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Proposta Pedagogica: Africa Presente

A proposta Africa Presente busca transformar a sala de aula em um espago de
exploragao critica, criagao coletiva e ampliagdo de repertorios culturais. Sua intengao ¢
possibilitar que os estudantes se aproximem das multiplas Africas, entendendo-as nao como
um bloco homogéneo ou como um passado distante, mas como um conjunto de povos,
filosofias, préticas e produ¢des que continuam influenciando profundamente o Brasil. Ao

longo do processo, o projeto convida

a turma a conhecer histdrias, autores, liderangas, invengoes, expressoes artisticas e tradigoes
que, apesar de sua riqueza, raramente ocupam o lugar de centralidade que merecem na
educacio bésica.

Para isso, os estudantes sao organizados em grupos e cada grupo escolhe um eixo
temdtico relacionado as culturas africanas ouafro-brasileiras. Podeminvestigar campos como
literatura, musica, modos de organizagdo comunitdria, espiritualidades, conheciment os
cientificos, tecnologias ancestrais, culindria, movimentos politicos, narrativas de resisténcia,
filosofiasafricanas, entre outros. A pesquisa envolve a leitura de textos, o contato com autores,
documentdrios, entrevistas, visitas culturais e aandlise de diferentes fontes, estimulando que os
alunos compreendam Africa como um continente plural, complexo e produtor de saberes que
marcaram a formag¢ao do mundo.

Como parte da proposta de intervengao pedagogica, sugere-se que cada eixo temdtico
investigado pelos estudantes seja acompanhado da indicagdo de uma obra literdria que
dialogue com os contetidos trabalhados, com a linguagem do podcast e com o publico-alvo
definido. Essa indicagao pode ser apresentada em sala de aula como uma “dica de leitura”,
acompanhada da imagem da capa da obra, titulo e autoria, funcionando como convite a
leitura e como estratégia de ampliagao do repertério cultural dosalunos. A escolha das obras
deve priorizar narrativas que valorizem protagonismos negros, fortalecendo a articulagao
entre historia, literatura e outras linguagens. Para apoiar a curadoria desses materiais e a
organizacdo dos eixos tematicos, podem ser utilizados portais especializados, como o Africa e
Africanidades (https://africaeafricanidades.com.br), que retine conteudos sobre culturas
africanas e afro- brasileiras organizados em diferentes dreas e linguagens, oferecendo

subsidios ao trabalho pedagdgico.
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Ao realizar esse percurso investigativo, os estudantes entram em didlogo com
perspectivas que afirmam a grandeza dos povos africanos e desmontam visoes restritas ou
estereotipadas. O projeto permite que reconhecam contribuigoes intelectuais e artisticas que
muitas vezes lhes foram negadas e, assim, desenvolvam uma compreensao mais justa do papel
queesses povos desempenham na historia global e na construgao dasociedadebrasileira. Essa
dimensao ¢ fundamental para ampliar horizontes e construir uma educagao comprometida
com a justi¢a racial e com a valorizagao de identidades historicamente silenciadas.

Apos a etapa de pesquisa, cada grupo transforma suas descobertas em episodios de
um podcast produzido na escola. Os episddios sao gravados mensalmente e abordam sempre
um novo tema, permitindo que o projeto se estenda ao longo do ano letivo. A produgao do
podcast envolve organizagao do roteiro, selecao das fontes, planejamento dafala, criagao de
perguntas e, principalmente, a responsabilidade de traduzir o conhecimento para um publico
mais amplo. Trata-se de uma prética que desenvolve habilidades de expressao oral, escrita,
analise critica e trabalho em equipe.

Além disso, 0 podcast funciona como um espago publico ondeas vozes dosestudantes
ganham visibilidade. A cada episodio, a escola passa a escutar narrativas que rompem com a
l6gica doapagamento e trazema tona experiéncias, trajetdrias e contribuigoes africanas e afro-
brasileiras que merecem ocupar o centro docurriculo. O trabalho também incentiva o didlogo
comacomunidadeescolar: professores de outrasdreas podem participar das gravagoes, autores
e pesquisadores podem ser convidados para entrevistas, e familiares podem contribuir com
histérias, memorias ou préticas culturais.

Com o passar dos meses, forma-se um acervo coletivo construido pelos préprios
estudantes, revelando que Africa ndo é um tema restrito ao passado, mas presenca viva que
compoe a escola, a cidade e a sociedade. A proposta fortalece o sentimento de pertencimento,
amplia referéncias positivas e contribui para uma visao mais ampla e justa da histdria,

valorizando conhecimentos que sempre estiveram presentes, mas raramente reconhecidos.

Consideragoes Finais

O percurso apresentado neste artigo evidencia que a educagao antirracista exige mais

do que a simples inclusao de conteudos ou datas comemorativas; demanda uma reconstrugao
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das préticas pedagdgicas e das narrativas que circulam nas escolas. A proposta Africa Presente
exemplifica como ¢ possivel tornar a aprendizagem mais participativa, critica e significativa,
permitindo que os estudantes conhegam, valorizem e reconhegam a pluralidade das culturas
africanas e afro-brasileiras. Ao investigar, produzir e compartilhar saberes por meio de
podcasts, os alunos exercitam autonomia intelectual, reflexao critica e consciéncia histdrica.
Como lembra Nilma Lino Gomes (2005), nao basta apenas falar sobre racismo; é
necessario compreender o que se fala e, sobretudo, partir para a agao, construindo praticas e
estratégias que enfrentem o racismo e a desigualdade racial. Trata-se de uma tarefacidada, que
exige o comprometimento de toda a sociedade, mas especialmente de educadores e
educadoras, do ensino fundamental a universidade, na constru¢do de uma sociedade mais

justa, plural e democratica.

Iniciativas como a proposta Africa Presente fortalecem o pertencimento cultural,
promovem o reconhecimento da diversidade e grandeza dos povos africanos, e ajudam a

combater o racismo estrutural desde a base educacional.
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"ECOS DA CONSTRUCAQ": FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA
PARA A DIVERSIDADE E EQUIDADE

Renato Floréncio Pavanelli Ortega

Introducao

A histéria do Brasil, frequentemente narrada sob uma perspectiva hegemonica e
eurocéntrica, tem sistematicamente invisibilizado as contribui¢oes de diversos grupos sociais, em
especial mulheres e homens pretos e mulheres brancas que desempenharam papéis cruciais no
desenvolvimento do pais. Essa invisibilidade historica nao ¢ um mero esquecimento ou uma
falha na documentagao, mas um reflexo direto de estruturas sociais e culturais profundamente

arraigadas que perpetuam o racismo e o machismo.

Tais estruturas operam para minar a identidade, a autoestima e o reconhecimento social
de milhoes de brasileiros e brasileiras, cujas narrativas e legados sao sistematicamente apagados

ou distorcidos.

A auséncia dessas vozes e historias nos curriculos escolares e na memoria coletiva
contribui para a manutencao de desigualdades e para a reprodugao de preconceitos que afetam

diretamente a vida de individuos e comunidades.

A historiografia tradicional, muitas vezes, prioriza as figuras masculinas, brancas e de
elite, relegando ao esquecimento ou a um papel secundario a participagao de outros grupos que
foram igualmente, ou até mais, essenciais para a construgao da nagao. Essa lacuna nao ¢ apenas
um problema de representatividade, mas uma distor¢ao da propria compreensao da historia e da

formagao social brasileira.

No contexto da Educagao de Jovens Adultos, essa problemdtica adquire contornos ainda
mais urgentes e significativos. Os estudantes da EJA muitas vezes sao individuos que tiveram suas
trajetorias escolares interrompidas precocemente, que carregam consigo uma vasta gama de
experiéncias de vida marcados pela exclusao social, economica e racial e que buscam na educagao

uma segunda chance para ressignifica¢ao de suas vidas e a construgao de um futuro mais digno.



38

Para esses alunos, a formagao critica dos professores torna-se nao apenas importante,
mas imperativa e transformadora. E fundamental que os educadores da EJA estejam preparados
para desconstruir narrativas hegemonicas, eurocéntricas e patriarcais promovendo o ensino que
nao apenas reconheca, mas ativamente valorize a diversidade étnico-racial de género presente na

sociedade brasileira.

Isso implica ir além da mera inclusao de contetidos pontuais, buscando uma
transformagao profunda na abordagem pedagdgica que ressoe com as vivéncias, os saberes e as

identidades dos alunos, tornando o processo educativo mais relevante e engajador.

Diante desse cendrio complexo e desafiador, a disciplina de “Raga, género e classe” do
Programa de Pés-Graduagao de Educagao da UFTM desenvolve uma proposta de intervengao,
e o presente trabalho tem como objetivo principal capacitar os professores da EJA da rede
municipal de Uberaba a desenvolverem uma pratica pedagdgica mais inclusiva, critica e

transformadora.

Busca-se, por meio desta formagao continuada, promover a consciéncia histdrica sobre
as contribuigoes e as lutas de grupos marginalizados, combater ativamente preconceitos raciais e
de género que ainda persistem no ambiente escolar e na sociedade, e valorizar os sujeitos que

foram historicamente silenciados e subalternizados.

Acredito firmemente que, ao instrumentalizar os educadores com ferramentas
pedagogicas interessantes e conhecimentos tedricos que abordem criticamente as questoes de
feminismo e raga, estaremos contribuindo significativamente para a formagao de cidadaos mais

conscientes, criticos e engajados na luta por uma sociedade mais justa.

Fundamentagao Teérica

A proposta de intervengao pedagdgica que tratarei aqui encontra fundamentagao tedrica
em um arcabouco que articula as discussoes sobre raga e feminismo, essenciais para a
compreensao das dinamicas de poder e exclusao presentes na sociedade brasileira. A andlise da

invisibilidade histérica de mulheres, no geral, e homens negros, que contribuiram
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significativamente para o desenvolvimento do pais, exige uma abordagem que contemple a
complexidade das opressoes. Para tanto, conceitos como interseccionalidade, racismo estrutural,
feminismo negro e epistemologias do sul sao mobilizados como pilares para uma pratica

pedagogica critica e transformadora.

O conceito de interseccionalidade, ¢ fundamental para compreender como diferenga
categorias de opressao, como raga, género e classe se entrelagam e se reformam mutuamente,
produzindo experiéncias unicas de discriminagao. A obra de Bell Hooks, por exemplo, em
“Intelectuais Negras”, evidencia a tripla marginalizagao sofrida por mulheres negras intelectuais,
que enfrentam o racismo, o sexismo e a exploragdo de classe. Essa perspectiva ressalta a
necessidade de uma andlise que nao fragmente as identidades, mas que as compreenda em sua
totalidade e complexidade. Conforme aponta Hooks (1995, p. 468)

O conceito ocidental sexista/racista de quem ¢ o qué e um intelectual que elimina a
possibilidade de nos lembrarmos de negras como representativas de uma vocagao
intelectual. Na verdade, dentro do patriarcado capitalista com supremacia branca,
toda a cultura atua para negar as mulheres a oportunidade de seguir uma vida da
mente, torna o dominio intelectual um lugar interdito. Como nossas ancestrais do
século XIX, sé através da resisténcia ativa exigimos nosso direito de afirmar uma
presenca intelectual. O sexismo e o racismo, atuando juntos, perpetuam uma

iconografia de representacao da negra que imprime na consciéncia cultural coletiva a
ideia de que ela esta neste planeta principalmente para servir aos outros.

Essa citagao refor¢a a urgéncia de desconstruir as imagens estereotipadas que
historicamente relegaram a mulher negra a uma posigao subalterna, negando sua capacidade

intelectual e sua agéncia histérica.

O racismo estrutural é outro pilar tedrico crucial. Kabengele Munanga (2003), em “Uma
abordagem conceitual das nogoes de raga, racismo, identidade e etnia”, desconstroi a ideia de raga
como categoria bioldgica, demonstrando que ela ¢ uma construgao social e politica. A
hierarquizagao racial, como aponta o autor, foi uma ferramenta para legitimar a dominagao,
associando caracteristicas fisicas a qualidades morais e intelectuais. Munanga afirma que houve
um processo onde os individuos “brancos” foram coletivamente posicionados como superiores
a0s “negros” e “amarelos”, sob a crenca de que a heranga fisica os tornava mais belos, inteligentes,

honestos e inventivos, legitimando assim o direito de dominar os demais grupos.



40

Essa compreensao é essencial para revelar as origens historicas e sociais da discriminagao,
que se expressa nao apenas em atitudes individuais, mas também em instituigoes e estruturas que
mantém desigualdades. Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educagao das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira constituem um
marco juridico e pedagdgico, indicando a necessidade de uma transformagao profunda no
curriculo e nas préticas educacionais. O parecer CNE/CP3/2004, que institui as diretrizes, é claro

quanto ao seu proposito:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na drea da educagio, a
demanda da populagio afrodescendente, no sentido de politicas de agoes afirmativas,
isto ¢, de politicas de reparagoes, e de reconhecimento e valorizacao de sua histdria,
cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensoes
historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater
o racismo e as discriminagoes que atingem particularmente os negros (BRASIL, 2004,
p- 10).

A implementagao de tais diretrizes, portanto, nao ¢ apenas uma questao de adicionar conteudos,
mas de transformar a propria concepgao de educagao, promovendo a valorizagao da diversidade
e a constru¢do de uma sociedade efetivamente democritica e igualitiria, o que se alinha

diretamente com os objetivos desta proposta.

O feminismo negro surge como resposta as limitagoes do feminismo dominante e do
movimento negro, que nao contemplam plenamente a experiéncia da mulher negra. A andlise de
Bell Hooks sobre a invisibilidade das intelectuais negras evidencia a necessidade de integrar raga
e género. Essa vertente destaca a resisténcia das mulheres negras e oferece instrumentos para
desconstruir esteredtipos e valorizar suas contribuigoes. Ja Jessé de Souza (2005, p. 46), em “Raga
ou Classe?”, mostra que a desigualdade brasileira nao pode ser explicada apenas pela economia,
pois fatores culturais e simbdlicos também estruturam exclusoes. Ele critica a visao que reduz a
questao racial a luta de classes, defendendo que a raga é decisiva na distribui¢ao de oportunidades

e na formagao das identidades. Conforme Souza afirma:

A categoria raga, no Brasil, nao se confunde com a de classe, mas se entrelaga a ela de
forma complexa, produzindo uma hierarquia social que nao pode ser explicada
apenas por fatores economicos. O racismo, aqui, ¢ um elemento estruturante da
sociedade, que se manifesta tanto nas relagoes interpessoais quanto nas instituigoes,
gerando uma "subcidadania” para os negros e indigenas.
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Essa perspectiva é crucial para que educadores da EJA possam abordar as questoes de
género e raga de forma integrada, reconhecendo a complexidade das identidades de seus alunos

e promovendo um ambiente de respeito e valorizagao das diferengas.

Nesse cendrio, a contribuicio de Leila Gonzalez é substancial. Em sua reflexao sobre
racismo e sexismo na sociedade brasileira, Gonzalez desconstréi a nogao de uma suposta
democracia racial e evidencia como o racismo se manifesta de maneira disfarcada e estrutural.
Ela apresenta o conceito de “amefricanidade”, destacando a intensa influéncia africana na
constituigao cultural das américas e propondo uma nova visao que valoriza tanto a didspora
quanto a resisténcia negra. Para Gonzalez, a mulher negra exerce um papel central na preservagao
e transmissao dessa cultura, sendo considerada a pega chave na constitui¢ao da familia e da

comunidade.

A gente ndo se cansa de afirmar que a mulher negra ¢é essa figura fundamental na
formagio da familia e da comunidade, na medida em que ela é o esteio, a base. E ela
que segura a barra, como se diz. E é interessante observar que, a0 mesmo tempo em
que ela é essa figura central, ela ¢ também a mais explorada, a mais oprimida.
(GONZALEZ, 1984, p. 238).

A reflexdo de Gonzalez sobre o papel da mulher negra como centro da resisténcia e da
transmissao cultural constitui um fundamento relevante para a proposta pedagdgica. Ao
evidenciar sua agéncia histdrica, a formagao docente pode ir além da denuncia da opressao,
valorizando a forga, a criatividade e a resiliéncia que marcaram a trajetoria desse grupo. Essa
perspectiva se articula diretamente ao propésito do jogo “Ecos da Constru¢ao”, que busca dar

visibilidade a narrativas de protagonismo.

Por fim, as epistemologias do sul, conceito desenvolvido por Boaventura de Sousa
Santos, propoem a valorizagio de saberes e experiéncias que foram historicamente
marginalizados e silenciados pelo pensamento ocidental hegemonico. Ao focar na invisibilizagao
de figuras historicas e na necessidade de reescrever a historia a partir de outras perspectivas, a
proposta pedagogica se alinha a essa corrente, buscando resgatar e legitimar conhecimentos

produzidos por grupos subalternizados. Santos (2007, p. 12) argumenta que:

As epistemologias do Sul sao um conjunto de intervengoes epistemoldgicas que
denunciam a supressao de saberes e de priticas por parte do capitalismo e do
colonialismo, e que procuram construir alternativas a partir das experiéncias de
resisténcia de grupos sociais que foram historicamente subalternizados. Elas buscam
dar visibilidade a essas lutas e a esses saberes, promovendo uma ecologia de saberes
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que reconheca a pluralidade de formas de conhecimento e a necessidade de um
didlogo intercultural.

A perspectiva das epistemologias do Sul é especialmente importante para EJA, ja que
muitos estudantes carregam saberes e vivéncias que nao sao reconhecidos pelos curriculos
tradicionais. Ao valorizar esses conhecimentos, a educagao torna-se mais inclusiva e significativa,
favorecendo o empoderamento dos alunos e a constru¢ao de uma sociedade mais justa. A
proposta pedagogica, ao recuperar figuras histdricas invisibilizadas e discutir a contribui¢ao de
grupos marginalizados, segue os principios das epistemologias do Sul, buscando descolonizar o

curriculo e promover uma educagao libertadora.

A discussao com essas referéncias serve como base tedrica para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas criticas com a capacidade de transformar a sala de aula em um espago de
desconstrucao de preconceitos e de construgao de novas narrativas, onde a diversidade ¢é
contemplada em formato de justiga social. Na formagao continuada de professores da EJA, isso
se torna ainda mais relevante, pois nao se restringe a transmissao de contetido, mas a promogao
de uma consciéncia critica que capacite os educadores a atuarem como mediadores de uma

educacao antirracista e antissexista.

Proposta De Intervengdo Pedagigica

A intervengao pedagdgica proposta para a formagao de professores da EJA em Uberaba
centra-se na utilizagdo do jogo “Ecos da Constru¢ao” como uma metodologia ativa e engajadora.
Este jogo, concebido para estimular a pesquisa, a reflexao critica e a valorizagao de figuras
historicas marginalizadas, oferece um ambiente ludico e colaborativo para a desconstrugao de
narrativas hegemonicas e a construgao de uma consciéncia histérica mais abrangente e inclusiva.
A escolha de uma metodologia ativa é crucial, pois, conforme destacado por Munanga (2003), a
educagao deve ir além da transmissao de conteudos, promovendo a formagao de atitudes e

valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial.

Proposta: “Ecos Da Construgio”
O jogo visa aprofundar a pesquisa sobre personalidades que foram sistematicamente

invisibilizadas pela historiografia oficial, com foco em mulheres pretas, homens pretos e
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mulheres brancas que contribuiram significativamente para o desenvolvimento do Brasil. A
selecao dessas figuras deve ser intencional, buscando exemplos que desafiem as narrativas
tradicionais e revelem a diversidade de agéncias historicas, promovendo uma reescrita da historia

a partir de perspectivas contra hegemonicas. As etapas sao as seguintes:
1. Pesquisa em Grupo e Curadoria de Contetdo:

Os professores, organizados em equipes de trés a cinco membros, realizarao uma
pesquisa aprofundada sobre figuras historicas marginalizadas. A pesquisa deve ir além dos nomes
mais conhecidos, buscando histdrias locais e regionais, utilizando diversas fontes (livros, artigos
académicos, documentos historicos, depoimentos orais, midias digitais, produgoes artisticas,

etc.).

A orientagao serd para que identifiquem as contribui¢oes dessas figuras em diferentes
areas do conhecimento e da sociedade (politica, ciéncia, arte, educagao, economia, religiao), bem
como os desafios, as resisténcias e as opressoes que enfrentaram em seus contextos histdricos.
Cada equipe devera selecionar uma figura central para aprofundamento, desenvolvendo uma

minibiografia critica que destaque sua relevancia e o impacto de suas agoes.
2. Criagao de Cartdes de Pergunta e Resposta Criticos e Contextualizados:

Com base na pesquisa detalhada, cada equipe criard um conjunto de trés a cinco cartoes.
Cada cartao devera conter uma pergunta sobre a figura histdrica pesquisada e sua respectiva
resposta, vinculada a um periodo histérico especifico e a um ou mais conceitos tedricos
(interseccionalidade, racismo estrutural, feminismo negro, epistemologias do Sul). Por exemplo,
uma pergunta pode ser sobre a atuagao de Maria Carolina de Jesus e a sua produgao textual, com
a resposta detalhando sua importancia, o periodo historico e como sua trajetoria exemplifica a
resisténcia feminina negra contra a opressao social e cultural, articulando com o conceito de

agéncia subalterna.

A elaboragao dos cartoes exige sintese, clareza e, sobretudo, uma analise critica que
conecte a biografia da figura com os conceitos tedricos estudados, incentivando a compreensao
aprofundada do tema e a desconstrugao de mitos e estere6tipos. Os cartdes devem ser formulados

de maneira a provocar reflexao e debate, e nao apenas a memorizagao de informagoes.
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3. Rodadas de Perguntas e Debates Qualificados e Mediados:

As equipes participarao de rodadas de perguntas e respostas, com tempo determinado
para cada interagao (por exemplo: 2 minutos para a pergunta, 3 minutos para a resposta, 5
minutos para debate e complementagao). Uma equipe fard uma pergunta a outra, que devera
responder corretamente e, em seguida, justificar a resposta com base nos conceitos tedricos e nas
informagoes pesquisadas. Pontuagoes serao atribuidas as respostas corretas, a qualidade da
argumentagao, a capacidade de estabelecer conexdes com a fundamentagdo tedrica e a

profundidade da andlise critica.

O facilitador (formador) mediara as discussoes, garantindo que as informagoes sejam
precisas, que as conexdes com os conceitos tedricos sejam estabelecidas de forma aprofundada,
que o debate seja respeitoso e construtivo, e que todas as vozes sejam ouvidas. Ao final de cada
rodada, haverd um momento para reflexao coletiva sobre as licdes aprendidas, a relevancia das
figuras histéricas para o contexto atual e como essas narrativas podem ser incorporadas nas
praticas pedagogicas da EJA. Este momento de metacogni¢ao ¢ crucial para a internalizagao dos

aprendizados e para a transferéncia do conhecimento para a pratica docente.

Consideragoes Finais

O projeto de agao pedagdgica proposto, que une o jogo “Ecos da Constru¢ao” com o
alicerce tedrico acerca de questoes de género e etnia, significa um esfor¢o para a capacitagao
critica de docentes da EJA da rede publica de Uberaba. Os efeitos esperados desta capacitagao sao
multiplos e englobam tanto o ambito individual dos instrutores quanto o coletivo da
comunidade escolar e da sociedade. Ao fomentar a investigacao ativa e a discussao sobre
personalidades historicas, prevé-se que os educadores edifiquem uma percepgao mais extensa
das origens historicas do preconceito racial e do sexismo, assim como das complexas

interconexoes entre etnia, género e posi¢ao social.

Para o segmento da EJA, a adogao de metodologias dinamicas ¢ de extrema relevancia.
Os alunos da EJA usualmente carregam consigo uma imensa bagagem de vivéncias,
conhecimentos populares e adversidades que a educagao formal convencional frequentemente
nao consegue acolher. Estratégias ativas, como o jogo “Ecos da Construgao”, possibilitam que

esses saberes sejam prestigiados e incorporados ao processo de assimilagao, tornando-o mais
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valido e envolvente. A aprendizagem cessa de ser um procedimento passivo de recebimento de
dados e se converte em uma edificagao colaborativa, onde o estudante ¢ protagonista de seu
proprio saber. Isso é particularmente pertinente na EJA, onde a desisténcia escolar pode ser
elevada e a motivagao para o estudo necessita ser continuamente impulsionada por préticas

pedagdgicas conectadas e adequadas a realidade dos discentes.

Essa visao aprofundada deve se traduzir em uma atuagao pedagogica transformadora na
EJA, onde a omissao historica é enfrentada e a diversidade ¢ celebrada. Os educadores, munidos
de instrumentos para desmantelar narrativas dominantes, estarao mais aptos a criar contextos de
aprendizagem inclusivos, que valorizem as experiéncias e os conhecimentos dos estudantes,
muitos dos quais pertencem a grupos historicamente alijados. A técnica ativa do jogo “Ecos da
Constru¢ao” nao apenas facilita a obtencdo de informagdao, mas também estimula o
aprimoramento de aptidoes criticas, como a andlise, a fundamentagao e a cooperagao, cruciais

para a intervengao docente sob a 6tica da equidade social.

Aintervengao pedagdgica centraliza-se na educagao antirracista e antissexista como fator
crucial para edificar uma sociedade mais justa e democratica. Ao capacitar professores para
reconhecerem e valorizarem as contribuigoes de grupos historicamente oprimidos, a proposta
investe na formagao de cidadaos conscientes, criticos e engajados com a igualdade. A educagao,
nesse sentido, ¢ um poderoso instrumento de transformagao social, que transcende a sala de aula,
empoderando individuos e comunidades ao tratar a diversidade como riqueza e construindo um

futuro mais humano e soliddrio.
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DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NO CURRICULO EM
ACAO DA EDUCACAO BASICA

José Vicente Damaceno Netto !
Wilson Aparecido da Silva'¢
Introdugao

As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam, em geral, orientagoes formuladas pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE) para guiar a organizagao e o funcionamento da educagao
no Brasil. Elas possuem carater normativo e indicam fundamentos e procedimentos que devem
ser observados pelos sistemas de ensino. A implementagao transversal de principios e préticas
que eduquem quanto a diversidade sexual e de género no processo formativo pelos sistemas de
ensino ¢ orientada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (Brasil, 2010), o

que representa um marco importante e historico.

No entanto, embora as mengoes especificas a diversidade sexual e de género sejam
multiplas, acontecem de maneira genérica e sempre ao lado de outros marcadores como o etério,
socioecondmico, étnico-racial, regional, linguistico e religioso. E importante chamar atengio
paraa falta de especificidade de como o tema deve ser abordado, a medida que a falta de diretrizes
mais especificas abre espago para o sequestro da temdtica por setores conservadores que
deslegitimam e ao mesmo tempo instrumentalizam a pauta. Nota-se que tanto no Plano
Nacional de Educagao quanto na Base Nacional Comum Curricular nao ha mengoes especificas
a esses temas, o que também dificulta a inser¢ao e abordagem efetivas destes (Brasil, 2013; Brasil,

2014).
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A auséncia de inclusao da tematica ao longo da educagao basica pode gerar diversos
impactos, sobretudo no objetivo de uma formagao cidada do sistema escolar brasileiro, uma vez
que contribui com o refor¢o de estigmas, preconceitos e discriminagdes, com o aumento da
violéncia escolar e a fragilizagao da saude mental dos estudantes, com a redu¢ao da capacidade
de convivéncia democratica, com a perpetuagao das desigualdades e sua invisibiliza¢ao e ainda o

empobrecimento curricular e da formagao (Louro, 2018; Oliveira & Ferrari, 2020; Franco, 2019).

As escolas e os atores envolvidos na execucao da educagao tendem a encontrar inumeros
desafios e obstdculos quando se propoem a incluir o assunto em sala de aula, em especial
resisténcia por parte dos pais ou de outros atores envolvidos na escola que acreditam que a
insercao do tema seja uma ameaga a determinados valores. Nos tltimos anos, essa disputa tem
transformado o professor em um “inimigo” e a escola em ambiente de “doutrinagao”. Além disso,
muitos professores sentem-se inseguros, sem repertorio, se deparam com falta de recursos
pedagogicos e de apoio institucional (Camargo & Aratjo, 2013; Moura, Silva & Aratjo, 2017;
Souza Gomes, 2018).

Este artigo estd organizado em trés eixos, a fim de apresentar uma reflexao sobre os
desafios e as possibilidades de desenvolver, no ambiente escolar, um trabalho sistematico e critico
sobre género e diversidade sexual. Assim, partindo da compreensao de que género e sexualidade
sao construgoes sociais, culturais e histdricas, as quais articulam poder, diferencas e
desigualdades, busca-se problematizar como tais dimensoes atravessam o cotidiano da escola e
orientam praticas pedagogicas, interagoes e formas de ver o outro. Tal abordagem ¢ indispensavel
para a superagao de violéncias, estigmas e silenciamentos que ainda marcam a formagao de

criangas e jovens.
Discursos Normativos E Hierarquizantes

O primeiro eixo discute a persisténcia de discursos normativos e hierarquizantes que
estruturam expectativas de feminilidade, masculinidade e sexualidade. A escola historicamente
se organiza a partir de uma matriz heteronormativa que define quais expressoes de género e
desejo sao consideradas legitimas, naturais ou aceitaveis. Ao explicitar que “o campo da Educagao
opera [..] na perspectiva da heteronormatividade — ou seja, dentro da norma heterossexual”

(Louro, 2018), evidencia-se que tais normas nao apenas regulam comportamentos, mas
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estruturam praticas pedagogicas e classificagoes que delimitam fronteiras entre o “normal” e o

“diferente”.

Esses discursos normativos nao se sustentam apenas por meio de enunciados explicitos,
mas também por silenciamentos institucionais. O siléncio sobre identidades dissidentes
funciona como estratégia de preservacao da norma, ja que o siléncio funciona como confirmagao
danorma. Assim, ao evitar discutir género e sexualidade, a escola nao se torna neutra, mas reforca
hierarquias e legitima desigualdades, produzindo exclusoes muitas vezes imperceptiveis no

cotidiano (Louro, 1997).

Alids, ¢ fatidico que esses processos de naturalizagao operam desde a infancia, as criangas
aprendem modelos de masculinidade e feminilidade por meio de interagdes sociais marcadas por
expectativas rigidas, refor¢ando uma logica bindria e hierarquica. Essa aprendizagem se da em
meio a praticas que disciplinam corpos, gestos e formas de expressao, consolidando uma cultura
escolar que controla erotismos, afetos e identidades no interior da institui¢ao (Brazao & Dias,
2020). Tais processos nao sao neutros: ao definir quais identidades e expressoes sao reconhecidas,
aescola contribui para a reprodugao de violéncias simbdélicas e materiais. A LGBTfobia escolar é
uma realidade persistente, resultando em humilhagoes, agressoes e exclusoes que violam direitos
e comprometem trajetdrias educativas. Os autores ressaltam ainda que o silenciamento
institucional legitima praticas discriminatdrias, ja que evitar discutir género e sexualidade “é

institucionalizar o preconceito” (Aratjo & Gomes, 2018).

Nesse sentido, abordar género na escola nao se restringe a transmitir contetidos, mas
implica em rever discursos e praticas que naturalizam hierarquias e exclusoes. A formagao inicial
e continuada de professores deve problematizar as normas que estruturam o curriculo e o
cotidiano escolar, promovendo espagos de didlogo e reconhecimento das mdaltiplas formas de
existéncia. Do mesmo modo, perspectivas como a coeducagao e os curriculos queer apontam
para a necessidade de transformar culturas escolares, desestabilizando padroes hierarquizantes e

afirmando politicas de igualdade e diversidade (Brazao & Dias, 2020; Franco, 2019; Louro, 2018).

Em suma, compreender os discursos normativos e hierarquizantes significa reconhecer
que a escola é um espago produtor de subjetividades e desigualdades. O desafio pedagogico

contemporaneo consiste em identificar e transformar essas normas, abrindo caminho para
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praticas educativas que acolham a pluralidade de experiéncias de género e sexualidade e

promovam relagdes mais igualitarias, democraticas e inclusivas.
Heteronormatividade Na Escola

O segundo eixo problematiza o siléncio curricular em torno da diversidade sexual e de
género e seus efeitos na vida escolar. A auséncia de diretrizes claras nas politicas educacionais e a
supressao de termos como “orientagdo sexual” de documentos oficiais, contribui para a
manuten¢ao de uma escola que evita problematizar questoes que permeiam o cotidiano das
relagoes entre estudantes. Tal omissao ndo impede que a diversidade exista; ao contrdrio, refor¢a
mecanismos de invisibilizagao que operam na produgao de desigualdades. Ao se negar a abordar
essas temdticas, a escola participa de um movimento social mais amplo que gera exclusao, evasao
e negacao de direitos, ampliando o impacto da LGBTfobia no ambiente escolar (Aratjo &

Gomes, 2018).

Essa logica estd profundamente articulada ao cardter disciplinador da instituigao escolar,
historicamente marcada por praticas que reafirmam normas de género e sexualidade. A escola é
um espago que exerce pedagogias de género e sexualidade, reiterando padroes hegemonicos de
feminilidade, masculinidade e desejo e silenciando expressoes que escapam a norma
heterossexual. O silenciamento, longe de representar neutralidade, funciona como dispositivo de
controle que define quais identidades sao reconhecidas e quais permanecem a margem. A
auséncia de nomeacao das dissidéncias, como aponta a autora, contribui para preservar a ilusao
de uma escola “neutra”, a0 mesmo tempo em que legitima a violéncia simbdlica dirigida aos

sujeitos que nao se enquadram nas expectativas hegemonicas (Louro, 2010).

Esse quadro se agrava quando observamos que a heteronormatividade atravessa também
as praticas cotidianas, desde a organizagao dos espagos até as interagdes entre professores e
estudantes. Educadores frequentemente demonstram inseguranga ou desconhecimento ao tratar
do tema, fruto de lacunas na formacio docente e da auséncia de orientacoes institucionais claras.
Esse cendrio impede que a escola cumpra seu papel de promover uma formagao integral que

contemple as dimensoes culturais e afetivas da experiéncia humana (Franco, 2019).

A naturalizacdo dessas normas nao ocorre sem consequéncias. A LGBTfobia estd

presente em grande parte das escolas brasileiras, manifestando-se por meio de agressoes fisicas,



51

verbais, exclusoes e humilhagoes. A negligéncia institucional contribui para que estudantes
LGBT+ vivenciem a escola como espago hostil, afetando diretamente sua aprendizagem, sua
permanéncia e sua saude emocional. A recusa em discutir diversidade sexual no curriculo escolar
institucionaliza o preconceito e refor¢a praticas discriminatdrias, mesmo quando nao ha

intengao explicita de reproduzi-las (Aratjo & Gomes, 2018).

Portanto, problematizar a heteronormatividade na escola implica romper com a légica
do siléncio e assumir que a diversidade sexual e de género faz parte da vida escolar e, ao
reconhecer que a omissdao nao protege, mas vulnerabiliza, ¢ possivel construir praticas
pedagogicas que afirmam direitos, promovam convivéncia democrética e reconhecam a
pluralidade das experiéncias humanas. O desafio que se coloca as politicas educacionais e aos
profissionais da educacao ¢ transformar a escola em um espago verdadeiramente inclusivo, capaz

de enfrentar desigualdades e promover o respeito as diferengas.
Perspectivas Queer Em Educagao

O terceiro eixo discute a urgéncia de uma reorganizagao curricular e institucional que
acolha e legitime diferentes expressoes de género e sexualidade. Tal perspectiva tem sido
enfatizada por diversos estudos contemporaneos e implica em reconhecer saberes
historicamente marginalizados e compreender que identidades sao multiplas, dinamicas e
atravessadas por relagdes de poder. Nesse sentido, vale destacar a abordagem queer, uma
perspectiva rompe com estruturas normativas que hierarquizam identidades e que restringem a
escola ao papel de reprodutora de desigualdades. Louro (2010) argumenta que todas as formas
de viver género e sexualidade sao construgoes histéricas e culturais, e que a escola exerce
pedagogias que, muitas vezes, reforcam padroes hegemonicos e disciplinam corpos e condutas.
Assim, adotar uma abordagem queer significa reconhecer que as identidades nao sao fixas, mas

multiplas, dinamicas e constituidas no entrelagamento das relagoes de poder.

A diversidade sexual ¢ um campo plural, marcado por praticas, vivéncias e expressoes
identitarias em constante reconfiguragdo. Ele afirma que trabalhar com diversidade significa
romper com estereotipos, desnaturalizar preconceitos e questionar nogoes estaticas sobre género
e sexualidade, que historicamente marginalizaram grupos inteiros nas institui¢oes educativas.

Tal perspectiva reforca que o reconhecimento das diferencas nao deve ser pontual ou
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condicionado a datas comemorativas, mas inserido no cotidiano escolar como pritica politica e

pedagogica (Aratjo & Gomes, 2018).

Siscussoes sobre diversidade sexual e de género emergem como necessidade real no
cotidiano docente (Franco, 2019). Suas observagoes evidenciam que estratégias como rodas de
conversa, andlise de filmes, caixas de duvidas e atividades interativas ampliam a reflexao critica e
favorecem o didlogo entre estudantes e educadores, tornando possivel enfrentar tabus e construir
uma cultura escolar mais democratica e inclusiva. Essas praticas, quando articuladas de forma
continua, possibilitam o reconhecimento das diferengas como parte constitutiva da vida social

como elemento pedagdgico legitimo.

Nesse sentido, uma reorganizagao curricular orientada por principios queer demanda
superar alogica “eventual”, que reduz a discussao da diversidade a agoes pontuais, como semanas
tematicas ou datas comemorativas, pratica que, conforme alerta Louro (2003), mantém
identidades dissidentes em condi¢ao de excepcionalidade e reforca sua representagaio como
diferentes ou estranhas. Em seu lugar, torna-se necessario um curriculo transversal e
interdisciplinar, capaz de problematizar normas, desconstruir hierarquias e promover o

exercicio da empatia e do didlogo.

Assim, uma abordagem queer no contexto escolar nao se limita a inclusao de novos
contetidos, mas implica transformar a cultura institucional, ampliando espagos para expressao,
escuta e participagao. Ao reconhecer a pluralidade das experiéncias de género e sexualidade, o
curriculo se torna instrumento de emancipagao, favorecendo prdticas que valorizem a

diversidade como dimensao fundamental da formacao humana e da convivéncia democratica.
Proposta Pedagogica

Nessa perspectiva, a proposta pedagogica ¢ uma dinamica, intitulada “Caminhos da
Empatia”, que funciona como um dispositivo que traz a tona problemas concretos relacionados
ao preconceito, a violéncia simbdlica e ao silenciamento. A partir da vivéncia, estudantes podem
reconhecer como desigualdades de género se manifestam no cotidiano, analisa-las criticamente
e construir, coletivamente, estratégias de convivéncia democratica. Tal pratica aproxima a teoria
e vida escolar, permitindo que todos, independente do género, sejam reconhecidos, ouvidos e

protegidos em suas trajetorias.
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Deste modo, apresentamos a ideia de um trabalho pedagégico comprometido com a
justica social que exige coragem para enfrentar resisténcias, disposi¢ao para rever préticas e
abertura para construir novos olhares sobre o género na escola. Isso implica formar educadores,
fortalecer politicas institucionais e promover experiéncias didaticas que contribuam para uma
escola que acolha, proteja e valorize todas as formas de existéncia. Sob essa perspectiva, ensinar
sobre género é educar para a cidadania, para a diversidade e para a dignidade humana, dimensoes

essenciais para uma educagao emancipadora e democritica.
Dinamica “Caminhos Da Empatia”

Publico-alvo sao alunos do 8° ¢ 9° ano do Ensino Médio, mas a dinamica é adaptavel para
outras faixas etdrias. Tem duracao de 1 a 2 aulas e tem como objetivo fazer com que os estudantes
experimentem situagoes simbolicas de exclusao e acolhimento, para compreender na prética o
impacto do preconceito na convivéncia escolar. Como materiais serao utilizados cartdoes com
personagens ficticios; Cartoes com situagoes; Espago na sala para deslocamento; Fita no chao

(opcional) e Cartazes com “Avanga”, “Para”, “Volta”.

O desenvolvimento da dinamica estd distribuido em 5 etapas: Etapa 1: Distribui¢ao de
personagens; Etapa 2: Jogo dos caminhos; Etapa 3: Observacao coletiva; Etapa 4: Roda de
conversa e Etapa 5: A¢ao coletiva - "Reescrevendo os caminhos’. A seguir estao as descrigoes de
cada etapa: Na Etapa 1 (Distribui¢ao de personagens), cada aluno recebe um cartao com um
personagem ficticio (exemplos): "Sou um aluno novo’; "Sou timido"; "Sou diferente do padrao do
grupo’; "Sofro apelidos”; "Tenho facilidade de falar em publico’; "Me sinto inseguro’; "Sou
excluido nas redes sociais; "Tenho apoio dos colegas’. Observagao: Eles NAO revelam seu
personagem durante o desenvolvimento da dinamica. Na Etapa 2 (Jogo dos caminhos), o
professor lé situagoes em voz alta. Se a situagao for positiva, o aluno avanga um passo. Se for
negativa, o aluno recua um passo. Exemplos de Situagoes: Seu colega te defende em puiblico; Vocé
¢ ignorado no grupo de trabalho; Riem de vocé pelos seus gostos; Um professor te apoia; Sofre
boatos nas redes sociais; Alguém te convida para participar; Recebe elogio; Ouve xingamentos; E

incluido numa atividade.

Na terceira etapa (Observagao coletiva), para-se o jogo e se observa: “Quem avangou

mais?”; “Quem ficou para trds?”; “Como isso faz vocé se sentir?”. Revele os personagens. Discuta:
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Quem teve mais dificuldades?; Quem teve privilégios?; Isso acontece na vida real? Na quarta etapa
(Roda de conversa), sdo feitas perguntas orientadoras: Como vocés se sentiram jogando?; Alguém
ficou desconfortavel?; Vocés veem isso na escola?; Como podemos mudar isso? Por fim, na
ultima etapa (Agao coletiva - "Reescrevendo os caminhos”), em grupos, os alunos criam novas
situagdes, agora positivas, que poderiam ajudar quem ficou para tras. Exemplo: “Criamos um

grupo de apoio”; “Nao aceitamos apelidos ofensivos”; “Incluimos todos no trabalho™.
Consideracoes Finais

A discussao apresentada ao longo deste texto evidencia que trabalhar género e
diversidade sexual na escola nao ¢ opgao periférica, mas necessidade urgente para a construgao
de uma educagao democritica, critica e comprometida com a dignidade humana. Os trés eixos
discutidos: discursos normativos e hierarquizantes, heteronormatividade na escola e abordagem
queer; demonstram que a escola, enquanto espago de produgao de saberes e subjetividades, tem

papel central tanto na reprodug¢ao quanto na superagao de desigualdades.

Desta forma, o siléncio institucional, a falta de diretrizes especificas e a permanéncia de
praticas naturalizadas que reforcam padroes hegemonicos tornam a escola vulnerdvel a
perpetuacao de violéncias simbdlicas e materiais. Nesse cendrio, a formagao docente, a revisao
curricular e a abertura ao didlogo tornam-se elementos fundamentais para transformar o

cotidiano escolar em diregao a praticas mais inclusivas, acolhedoras e igualitdrias.

Além disso, a proposta pedagdgica apresentada, “Caminhos da Empatia”, demonstra que
¢ possivel mobilizar estratégias didaticas concretas que sensibilizam estudantes, promovem
reflexao critica e favorecem a convivéncia democratica. Ao vivenciarem situacoes simbdlicas de
exclusao e acolhimento, os alunos nao apenas compreendem os impactos do preconceito, mas

também constroem caminhos coletivos de transformacao.

Por fim, inserir género e diversidade sexual no curriculo escolar significa educar para a
justica social, para o respeito as diferengas e para a construgao de comunidades educativas mais
humanas, sendo que essa tarefa exige compromisso politico e pedagdgico, coragem para
enfrentar resisténcias e disposigao continua para aprender e transformar praticas, ja que, somente
assim a escola podera, de fato, cumprir seu papel emancipador e contribuir para uma sociedade

mais igualitdria e plural.
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Educagao, raga e género: a naturalizagao das desigualdades no espago escolar

A escola enquanto espago de formagao humana e de produgao de sentidos, tem como

fun¢ao nao apenas transmitir conhecimentos especificos e técnicos, mas também garantir
condi¢oes para que os estudantes desenvolvam uma postura critica acerca da realidade (BRAY;
LEONARDO, 2011). Isso significa oferecer praticas pedagdgicas que ultrapassem a mera
reproducao de conteudos, isto ¢, uma educagao que auxilie o aluno a compreender os
fendomenos sociais, culturais e historicos que o cercam e, a partir disso, refletir, posicionar-se e
atuar de forma consciente sob o contexto em que estd inserido (FARIA, 2022).
A luz do pensamento foucaultiano (FOUCAULT, 2020), a indissociabilidade entre saber e
poder permite compreender que os conhecimentos produzidos, inclusive no ambito escolar,
Nnao sao neutros, mas constituem-se no interior de regimes de verdade historicamente situados,
atravessados por relagoes de poder que organizam, classificam e legitimam determinadas
formas de conhecimento em detrimento de outras. No ambito escolar, tal dinamica manifesta-
se na presumida neutralidade dos componentes curriculares, os quais, sob o preceito de
objetividade, selecionam e legitimam determinados saberes em detrimento de outros,
reproduzindo hierarquias epistémicas ja estabelecidas (SANTOS, 2024). Aventa-se, portanto, o
abandono no que se refere aos debates étnico-raciais e de género nos curriculos e préticas
escolares.

Segundo essa logica, torna-se pertinente recuperar o conceito apresentado por Ana Merces
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Bahia Bock: “a ideologia ¢ uma forte arma de seguranga e manutengao social, por isso so
interessa a quem quer manter as coisas como estao” (2003, p. 91). Tal compreensao explica a
necessidade da construg¢ao de um curriculo contra-hegemonico, capaz de romper com a
perpetuagao de praticas excludentes e discriminatdrias nas escolas. No ambito desta andlise, tal
discussao ¢ essencial para compreender as experiéncias de estudantes historicamente
subordinados a uma sociedade abertamente misdgina, racista e sexista (BARBOSA, 2017).

Sob a otica de Judith Buttler (2018), o género se constitui como um conjunto de atos
repetidos e regulados, que, ao se cristalizarem ao longo do tempo, geram a impressao de uma
identidade inata as mulheres e aos homens. Nessa perspectiva, a performance de género
instaura um sistema compulsério, ou seja, ha retaliagoes para mulheres que nao desempenham
corretamente suas fungoes pré-concebidas. Dessa forma, comportamentos como assertividade,
questionamento ou protagonismo, quando apresentados por alunas, sao frequentemente
interpretados como “insoléncia” ou “descontrole emocional”, enquanto alunos que agem de
modo similar sao caracterizados como “criticos” ou “participativos”.

No entanto, o impacto da dominagao nao se distribui de forma homogénea entre

mulheres brancas e mulheres negras. Enquanto as primeiras sao majoritariamente atravessadas
por mecanismos de controle vinculados ao género, as mulheres negras enfrentam a articulagao
simultanea entre racismo estrutural e misoginia, produzindo formas especificas de violéncia
simbolica, institucional e cotidiana (DIAS, 2025; SILVA E SILVA, 2016).
E nesse contexto que a interseccionalidade, conceito sistematizado por Kimberlé
Crenshaw (1989), se consolida como uma ferramenta analitica fundamental para compreender
que raga e género nao operam de forma isolada, mas se articulam na produgao de desigualdades
especificas. Conforme destacam Diego Marcio Ferreira Casemiro e Nathalia Lipovetsky e Silva
(2021), a formulagao do termo emerge no contexto norte-americano como uma critica dirigida
aos campos juridico e intelectual, que tendiam a invisibilizar as experiéncias das mulheres
negras ao tratar opressoes de forma fragmentada. Ainda que a nomeagao conceitual seja
posterior, ¢ importante reconhecer que intelectuais brasileiras como Lélia Gonzalez e Beatriz
Nascimento ja mobilizavam, em suas reflexdes, uma perspectiva analitica que articulava
simultaneamente raga, género e classe, sem, contudo, cunhar um termo especifico para designa-
la (CASEMIRO; SILVA, 2021).

Nesse sentido, a interseccionalidade permite evidenciar que as desigualdades nao se
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manifestam de maneira uniforme e que sua negagao contribui para o aprofundamento de
processos de silenciamento e marginalizagdo. Trata-se, portanto, de reconhecer que a
construcao de uma educagao efetivamente inclusiva exige o enfrentamento das multiplas
camadas de opressao que estruturam a experiéncia escolar das estudantes. Diante desse cendrio,
o presente artigo busca compreender como as relagdes de poder, articuladas as dimensoes de
raga e género, produzem e naturalizam desigualdades no cotidiano escolar, articulando essa
analise a proposicao do jogo “Historia das mulheres: entre privilégios e barreiras’, como
dispositivo de problematizagao critica e de enfrentamento dos processos de silenciamento e
marginalizagao no espago educativo.

Mediante a defesa de uma educagao comprometida com a justica social, torna-se

necessario problematizar os modos pelos quais os processos educativos sao atravessados por
relagoes de poder que organizam, classificam e hierarquizam os sujeitos e os saberes. Longe de
constituir um espago neutro, a escola opera por meio de dispositivos que produzem normas,
regulam condutas e definem padroes de legitimidade, incidindo diretamente sobre as formas
de participagao e reconhecimento no ambiente escolar.
Nesse sentido, nao se observa o enfrentamento das camadas de opressao, mas, muitas vezes, sua
reprodugao e reinscrigao no cotidiano educacional. Tal dinamica pode ser compreendida a luz
da concepgao foucaultiana de poder, entendido como um conjunto de praticas difusas,
operadas por meio de “pequenas astucias” e dispositivos aparentemente neutros, mas
profundamente eficazes na produgao de sujeigoes e hierarquias:

[...] pequenas astucias dotadas de um grande poder de difusao, arranjos sutis,
de aparéncia inocente, mas profundamente suspeitos, dispositivos que
obedecem a economia inconfessdveis, ou que procuram coergdes sem
grandeza, sao eles entretanto que levaram a mutagao do regime punitivo, no
limiar da época contemporanea. (FOUCAULT, 2020, p. 136).

Diante disso, a andlise proposta considera diferentes planos de atuagao, estrutural, social e
pedagdgico, compreendidos nao como instancias isoladas, mas como dimensoes
interdependentes nas quais as relagoes de poder se articulam, se refor¢am e se atualizam.

Em primeira instancia, no plano estrutural, observa-se a consolidagao de uma racionalidade
que contamina e subjuga a educagao aos imperativos do mercado, deslocando o papel do
Estado como um garantidor do direito social @ educagao para um agente regulador, avaliador e

promotor da concorréncia entre instituigoes, docentes e discentes. Tal rearranjo nao apenas
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redefine os objetivos educacionais, mas insere a escola em uma ldgica de eficiéncia e
desempenho que privilegia métricas quantitativas em detrimento de compromissos sociais e
democraticos. Em consonancia com o exposto, observa-se a cartilha de Christian Laval que
descreve a escola como produtora de um capital humano:

A escola, na concepgao republicana, era o lugar que devia contrabalangar as
tendéncias dispersivas e economicas de sociedades ocidentais cada vez mais
marcadas pela especializagao profissional e a divergéncia de interesses
particulares. Ela era principalmente voltada a formagao do cidadao, mais do
que a satisfacdo do usudrio, do cliente, do consumidor. O que acontece,
inversamente, [...] essa escola é cada vez mais questionada pelas diferentes
formas de privatizagao e [...] ela se reduz a produzir um “capital humano” para
manter a competitividade das economias regionais e nacionais [...] (LAVAL,
2004, p. XII).

Com isso, a competitividade entre os espagos formais e informais de educagao acirram-se
e ampliam, ainda mais, a distancia entre pessoas socialmente favorecidas e pessoas
vulneraveis. Sob a lente critica, percebe-se que essa agao se caracteriza como um mecanismo de
governamentalidade, uma vez que “[...] passa a englobar dois eixos: 0s mecanismos que visam a
sujei¢ao dos individuos (governo dos outros) e os modos como os individuos resistem e criam
novas formas de governo de si, nao se deixando conduzir”. (FOUCAULT, 2020)

No plano social, a educagao pode operar como mecanismo de reproducao das desigualdades
estruturais, ao individualizar responsabilidades e desconsiderar as condigoes historicas e
materiais que atravessam todo o universo educacional. Nota-se, entao, que, ao invés de
enfrentar as camadas de opressao que marcam as relagoes sociais, hd uma reinscrigio nos
espagos escolares de hierarquias naturalizada, ampliando a incidéncia de violéncias simbdlicas
e materiais. Nesse contexto, opressoes de raga, género e classe nao apenas persistem, mas
encontram novas formas de legitimagao sob o discurso da meritocracia, da neutralidade e da
eficiéncia. Nessa conjuntura, escarna-se os problemas pontuados por HOOKS (2017, p. 57)
afinal,

[...] a medida que a sala de aula se torna mais diversa, os professores tém de
enfrentar 0 modo como a politica da dominagao se reproduz no contexto
educacional. Os alunos brancos e homens, por exemplo, continuam sendo os
que mais falam em nossas aulas. Os alunos de cor e algumas mulheres brancas
dizem ter medo de que os colegas os julguem intelectualmente inferiores.

Deste modo, a escola passa a funcionar como um espago de governamentalidade, nos termos

foucaultianos, ao produzir sujeitos ajustados as exigéncias da competitividade, da
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performatividade e da responsabilizagao individual. Tal racionalidade nao apenas silencia as
desigualdades estruturais, como também as reinscreve sob o discurso da meritocracia,
tornando aceitaveis as hierarquias raciais e de género ao atribui-las a supostas falhas
individuais.

No que tange o plano pedagogico, tais dinamicas manifestam-se por meio da organizagao
curricular, das praticas avaliativas e das expectativas normativas que regulam o comportamento
discente. Sob o discurso da neutralidade e da eficiéncia, o curriculo escolar tende a privilegiar
saberes eurocentrados, masculinizados e brancos, a0 mesmo tempo em que deslegitima outras
formas de conhecimento, linguagem e expressao. Em alusao as linhas foucaultianas, percebe-se

o curriculo neutro como parte de um conjunto de:

[...] técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza. E um
controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e
punir. [...]. E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame é
altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimonia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstragio da for¢a e o estabelecimento da verdade.
(FOUCAULT, 2020, p. 154).

Para tanto, a partir dessa discussao norteadora, compreende-se que preceitos neoliberais de
meritocracia, eficiéncia e neutralidade operam como parte de um aparato de
governamentalidade que, ao produzir uma aparente equivaléncia formal entre os sujeitos, ao
mesmo tempo, silencia as desigualdades estruturais e naturalizam formas sutis de violéncia.

A violéncia de género e racial, nesse contexto, nao se expressa mais apenas pela exclusao
explicita, mas pela negagao de sua existéncia enquanto fendomeno estrutural, sendo
reinterpretada como falha individual ou insuficiéncia de “capital humano”. Ela governa nao por
interdicoes diretas, mas pela producao de discursos que tornam a dominagao aceitével, racional
e invisivel.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel pensar em praticas pedagogicas que nao apenas
reconhecam as desigualdades de género e raga presentes no cotidiano escolar, mas que sejam
capazes de tensionar criticamente os dispositivos que as produzem e naturalizam. Assumir a
pratica pedagogica como espago de disputa implica compreender o curriculo, a avaliagao e as
interagoes em sala de aula como territdrios atravessados por relagoes de poder, nos quais ¢

possivel tanto reproduzir quanto resistir aos mecanismos de silenciamento e normalizagao.
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O jogo de tabuleiro como dispositivo pedagdgico: problematizando desigualdades de
género e raga na escola.

Perante as problematizagoes feitas a partir da historiografia as necessidades de agoes
efetivas no ambito educacional se apresentam de forma urgente. Visando novas abordagens que
realizem a intersec¢ao entre género e raga, o jogo de tabuleiro “Historia das mulheres: entre
privilégios e barreiras” foi concebido como uma estratégia pedagogica para alunos da disciplina
de Historia nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), com o objetivo geral de
estimular o pensamento critico acerca da historicidade das desigualdades de género e raga na
Historia.

Nesse sentido, os objetivos especificos de aprendizagem foram: a. evidenciar os
processos historicos marcados pelas relagoes de poder articulando género e raga; b.
contextualizar criticamente a sociedade atual, tendo em vista as desigualdades sociais que ainda
nos assolam; c. promover o senso empatico e de atitudes antirracista e antimachista entre os
participantes.

A obra Qual a cara do Brasil?, organizada por Fernanda Luiza de Souza Farias (2023),
constitui um referencial relevante para a elaboragao do jogo, na medida em que problematiza
as representagoes sociais da identidade brasileira e evidencia as desigualdades que atravessam
sua construgao histérica. Tal abordagem subsidia a selecao dos marcos histdricos, das situagoes-
problema e das dinamicas propostas no tabuleiro, orientando o material para uma perspectiva
critica e interseccional.

Quanto a confecgao do jogo, ela foi pensada a partir de materiais de facil acesso,
possibilitando a reciclagem e favorecendo processos de aprendizagem ativa, uma vez que se
sugere a participagao dos proprios alunos em sua produgao. Para o tabuleiro, recomenda-se o
uso de papelao (parana ou horlle) encapado com papel color set branco ou preto. A base das
cartas pode ser confeccionada a partir de jogos incompletos ou baralhos antigos, bem como de
caixas de papelao fino (como embalagens de cereais, medicamentos ou biscoitos). Ja o conteudo
das cartas e do tabuleiro pode ser elaborado com o uso de revistas, jornais e cadernos antigos,
incentivando a sele¢ao, interpretagao e reorganizagao de informagoes pelos estudantes.

Para além de sua dimensao material, a construgao do jogo articula-se diretamente ao

seu conteido pedagogico, na medida em que os elementos produzidos (cartas, casas e
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dindmicas) incorporam marcos historicos e situagcoes que evidenciam as desigualdades de

género e raga ao longo do tempo. Desse modo, a prépria elaboragao do jogo ja se configura

como momento formativo, no qual os alunos sao convidados a refletir sobre os processos

histéricos representados. No que se refere ao conteudo tedrico das cartas e do tabuleiro, bem

como as agoes previstas em cada casa, apresenta-se a seguir a estrutura do jogo. Destaca-se que

a dindmica se inicia com o langamento do dado pelo aluno mais novo do grupo.

Marco historico - .
Casa Descrigao Efeito
(ano)
. Primeiros julgamentos de Alunas devem retroceder ao inicio.
1 Idade Média (1428) J 5
bruxaria na Europa. Alunos andam uma casa.
Colonizagao Portuguesa] ~ Mulheresnegraseindigenas | Alunas negras retrocedem ao inicio do jogo.
2 no Brasil (1530) submetidas a escravidao e Demaisalunos permanecem onde estao.
violéncia.
. Exclusdo das mulheresao Alunasretrocedem uma casa. Alunos
3 Renascimento (1550) ) i
acesso a educacao formal. avancam uma casa.
. Permanéncia da exclusao Alunasretrocedem uma casa. Alunos
4 [luminismo (1789) . o
politicae cidada da mulher. avang¢am uma casa.
N ‘ Condigoes precdrias e saldrios
Revoluc¢do Industrial L . Alunasretrocedem uma casa. Alunos
5 desiguais no ambito profissional
(1850) . avanc¢am uma casa.
feminino.
Nova Zelandia torna-se o
Avanco dos o o
6 movimentos primeiro pais a conceder o Alunas negras retrocedem duas casas.
. ) direito ao voto as mulheres Demais estudantes avan¢am uma casa.
feministas (1893)
brancas.
Direito ao voto Direito garantido aquelas
. . . - Alunas negras retrocedem duas casas.
7 feminino no Brasil alfabetizadas e de boa posicao ,
. Demais estudantes avangam uma casa.
(1932) social.
Criagao da primeira
Delegacia Especializada|  Reconhecimento da violéncia
g de Atendimento a degénerocomo um problema Alunas avangam duas casas. Alunos
Mulher no Brasil social e juridico. permanecem onde estio.
(1985)
Alunas negras do grupo ganham cinco
Machismo e violéncia Mulheres negras sao as rodadas extras de lance do dado, como forma
9 degénero (2026) principais vitimas de violéncia de reparago histdrica.
no pais. Alunas brancasavangam uma casa. Alunos

permanecem onde estao.

50 minutos cada, sendo sugerida a seguinte organizagao:

O processo de criagao e desenvolvimento do jogo necessita de pelo menos 3 aulas, de
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Aulal

Criagao do jogo

Dividir a sala em 5 grupos com 5 alunos cada, permitindo que cada um dos
grupos crie 0 jogo a sua perspectiva obedecendo a premissa base.

Aula2

Oficina de jogos

Deixar que cada grupo jogue o jogo confeccionado e anote suas percepgoes.
Assegurar a participagao de todos os envolvidos, tendo o cuidado de inibi
atitudes preconceituosas que possam tomar forma durante o jogo.

Aula3

Atividades e debate

Entregar um questiondrio avaliativo com percepgoes sobre o jogo,
permitindo que cada aluno responda, entregue e posteriormente
compartilhe suas reflexdes em uma roda de conversa. Pontua-se que 2|
mediagdo do professor nesse momento ¢ fundamental, pois, caso
necessario, deve-se fazer interven¢des criticas e salientar atitudes

antirracistas e antimachistas.

Ojogo “Historia das mulheres: entre privilégios e barreiras” nao deve ser compreendido
como uma atividade meramente ludica, mas como um dispositivo pedagogico orientado a
problematizagao critica das desigualdades de género e raga ao longo do tempo. Sua utilizagao
em sala de aula mostra-se especialmente potente quando articulada a momentos de mediagao
e debate, nos quais as experiéncias vivenciadas durante o jogo sao retomadas, analisadas e
tensionadas coletivamente. Nesse sentido, cabe ao docente conduzir discussoes que permitam
aos estudantes interpretar as dinamicas do jogo como representagoes historicas e sociais,
refletindo sobre os mecanismos que produzem privilégios e exclusdes, bem como suas
permanéncias na contemporaneidade. Ao estimular a escuta, o confronto de perspectivas e a
construgao de argumentos, o jogo contribui para a formagao de uma consciéncia critica,
empidtica e socialmente situada, consolidando-se como uma estratégia relevante para o

enfrentamento das desigualdades no espago educativo.
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GENERO NA ESCOLA: DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA SOBRE PAPEIS E ESTEREOTIPOS DE GENERO PARA
ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO

Isabela Marcomini de Lima?®

Introdugao

O debate sobre género no contexto escolar tem se consolidado como um campo
fundamental para a compreensao das dinamicas sociais contemporaneas e para a formagao
critica de estudantes do ensino médio. A escola, enquanto espago privilegiado de socializagao,
produgao de conhecimento e construgao de subjetividades, nao esta apartada das relagoes de
poder que atravessam a sociedade. Pelo contrario, nela se reproduzem, tensionam e,
potencialmente, se transformam normas, valores e hierarquias relacionadas a género, raga, classe
e sexualidade. Assim, abordar o ensino de género na educagao bésica, especialmente no ensino
médio, nao se trata de um contetdo acessorio, mas de uma educagdo comprometida com a
cidadania, os direitos humanos e a justica social.

A categoria género, conforme amplamente discutido nos estudos feministas, permite
compreender que as diferencas entre homens e mulheres — e, de forma mais ampla, entre
identidades de género — nao sao naturais ou biologicamente determinadas, mas social e
historicamente construidas. Joan Scott (1995) define género como um elemento constitutivo das
relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos e, simultaneamente, como
uma forma primaria de dar significado as relagoes de poder. Essa concepgao ¢ central para o
trabalho pedagdgico, pois possibilita aos estudantes perceberem como normas de género
organizam institui¢oes, discursos, prdticas cotidianas e expectativas sociais, influenciando
trajetorias escolares, escolhas profissionais, relagoes afetivas e formas de participagao social.

No contexto escolar, o ensino de género contribui para problematizar esteredtipos,

desigualdades e violéncias que muitas vezes sao naturalizadas no cotidiano. Questdes como a

20 Mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo —PPGE- Universidde Federal do Tridngulo
Mineiro —UFTM-, isabela.marcomini@gmail.com
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divisao sexual do trabalho, 0 machismo, o sexismo, a desigualdade salarial, a violéncia contra
mulheres e pessoas LGBTQIA+, bem como as representagoes midiaticas de masculinidades e
feminilidades, fazem parte do universo dos estudantes e atravessam suas experiéncias. Ignorar
esses temas implica reforcar siléncios e assimetrias; abordd-los criticamente, por outro lado,
amplia as possibilidades de leitura do mundo e fortalece o papel da escola como espago de
reflexdo e emancipagao.

Angela Davis oferece uma contribuigao fundamental ao evidenciar que as relagoes de
género nao podem ser analisadas de forma isolada, mas devem ser compreendidas de maneira
articulada as relagoes de raca e classe. Em sua obra, a autora demonstra como o feminismo
hegemonico, ao longo da histdria, muitas vezes desconsiderou as experiéncias de mulheres
negras e trabalhadoras, produzindo analises parciais da opressao de género. Para Davis (2016),
pensar género de forma critica exige uma abordagem interseccional, capaz de reconhecer que as
opressoes se entrecruzam e se reforcam mutuamente. No ambiente escolar, essa perspectiva é
especialmente relevante, pois os estudantes vivenciam desigualdades multiplas que impactam
diretamente suas condi¢oes de aprendizagem, pertencimento e reconhecimento.

Bell Hooks, por sua vez, ao articular feminismo, educagao e pedagogia critica, oferece
importantes subsidios para a pratica docente. A autora defende uma educagao como pratica da
liberdade, na qual o ensino nao se limita a transmissao de contetidos, mas se constitui como um
processo dialdgico, afetivo e politicamente engajado (Hooks, 2013). Para Hooks, discutir género
na sala de aula implica criar um espago seguro para a escuta, o questionamento e a construgao
coletiva do conhecimento, reconhecendo as experiéncias dos estudantes como saberes legitimos.
Essa abordagem ¢ particularmente potente no ensino médio, etapa marcada pela intensificagao
dos debates identitdrios e pelo desenvolvimento da autonomia intelectual.

Nesse sentido, o ensino de género no terceiro ano do ensino médio assume um papel
estratégico, pois dialoga com estudantes que se encontram as vésperas da vida adulta, da inser¢ao
no mundo do trabalho e da participagao politica mais ativa. A analise das relagoes de género nesse
momento da escolarizagao possibilita aos jovens compreenderem criticamente as estruturas

sociais que moldam suas expectativas e oportunidades, além de favorecer o

desenvolvimento de competéncias argumentativas, reflexivas e éticas, alinhadas as finalidades
da educagao bésica previstas na legislagao educacional brasileira.

A sequéncia didatica relatada neste artigo foi elaborada a partir dessa compreensao
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ampliada do ensino de género, buscando articular conceitos teoricos, andlise de situagoes
concretas e a vivéncia dos proprios estudantes. Ao propor atividades de debate, escrita, analise
de musicas e situagoes do cotidiano, a proposta visa estimular o pensamento critico e a
problematizagao das relagoes de poder que atravessam as construgoes de género.

Dessa forma, este artigo insere-se no campo das pesquisas e praticas pedagdgicas que
defendem a importancia do ensino de género como componente essencial da formagao integral
dos estudantes. Ao propor esta sequéncia didatica, busca-se contribuir para o trabalho de
professores e professoras que, no cotidiano escolar, enfrentam o desafio de abordar temas

socialmente sensiveis de maneira critica, responsavel e pedagogicamente fundamentada.

Proposta de Sequéncia Didatica: Género como Construc¢ao Social no Ensino Médio

A presente intervengao pedagogica consiste na aplicagao de uma sequéncia diddtica
estruturada em quatro aulas de 50 minutos, a ser desenvolvida com estudantes do 3° ano do
ensino médio. A proposta pode ser realizada nos diferentes componentes curriculares, com

abordagem interdisciplinar, considerando a natureza transversal do debate sobre género.

Objetivos de aprendizagem da sequéncia didatica

Ao final da sequéncia didatica, espera-se que os estudantes sejam capazes de:

e compreender o género como uma construgao social e cultural, e nao como dado
natural;

e identificar esteredtipos de género presentes em diferentes contextos sociais e
mididticos;

e analisar criticamente os impactos dos papéis de género nas relagoes, oportunidades e
identidades;

® expressar posicionamentos fundamentados, de forma oral e escrita, sobre igualdade de
genero;

® propor agoes educativas que promovam o respeito e a equidade nas relagoes sociais.

Desenvolvimento da sequéncia didatica

Aula 1 - Problematizagao inicial: “Coisa de menino” e “coisa de menina” Tempo estimado:
50 minutos

Materiais: palavras impressas relacionadas a objetos, profissdes e comportamentos; caixas

identificadas como “coisa de menino” e “coisa de menina”; video complementar sobre
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esteredtipos de género nas profissoes (disponivel  em:

https://www.youtube.com/watch?v=8YH5cTJu82M)

Desenvolvimento: A aula ¢ iniciada com uma atividade diagnéstica e provocativa. Palavras
referentes a objetos, profissoes e comportamentos sao distribuidas aos alunos em grupos, que
devem classificd-las em caixas identificadas como “coisa de menino” e “coisa de menina”. Em
seguida, as classificacoes sao socializadas, dando inicio a um debate coletivo mediado pelo(a)

professor(a), a partir das seguintes perguntas:

Perguntas-guia:

® De onde vém essas ideias sobre o que ¢ “de menino” ou “de menina™?
® Essas classificagoes sao naturais ou aprendidas?

® Quem se beneficia quando certos papéis sao atribuidos a homens ou mulheres?

Como material complementar, sugere-se a exibicao de um video que aborda os
esteredtipos de género no ambito profissional, possibilitando aprofundar a discussao iniciada.
Espera-se que na dindmica inicial, muitos estudantes reproduzam concepgoes estereotipadas, o
que evidencia, conforme Louro (1997), o papel da escola como espago de produgao e reprodugao
de normas de género. Contudo, a medida que as classificagdes forem problematizadas no debate
coletivo, é provavel que os alunos passem a questionar a origem dessas ideias, reconhecendo seu
cardter socialmente aprendido, em consonancia com os estudos de Scott (1995), que

compreende o género como uma categoria historica e relacional.

Instrumento de avaliagao: participagao dos alunos na dinamica inicial e no debate, observando
se demonstram a compreensao de género como uma construgao social e cultural, e nao como

dado natural.

Aula 2 - Género e musica: analise critica de representagoes

Tempo estimado: 50 minutos

Materiais: Musicas e letras das musicas “Ai se eu te pego” do cantor Michel Teld; “vidinha de
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balada” da dupla Henrique e Juliano; “Triste, Louca ou Ma” Francisco, El Hombre e “Maria da

Vila Matilde” da cantora Elza Soares.

Desenvolvimento: Na segunda aula, os alunos sao organizados em grupos para analisar as letras
das musicas “Ai se eu te pego” do cantor Michel Teld; “vidinha de balada” da dupla Henrique e
Juliano; “Triste, Louca ou Ma” de Francisco, El Hombre e “Maria da Vila Matilde” da cantora
Elza Soares. Apds a andlise, cada grupo realiza uma produgao escrita, identificando como
homens e mulheres sao representados e quais esteredtipos estao presentes. Apos o trabalho em
grupo, as analises sao socializadas com a turma, promovendo um debate coletivo mediado

pelo(a) professor(a), a partir dos seguintes questionamentos:

Perguntas-guia:

® Queimagens de masculinidade e feminilidade aparecem nessas musicas?
® Esses conteudos refor¢am ou questionam desigualdades de género?
e Como as musicas influenciam a forma como pensamos sobre nds mesmos e os

outros?

Espera-se, a partir da analise da musica “Ai Se Eu Te Pego”, de Michel Teld, que os
alunos reconhegam na letra a reafirmagao de esteredtipos de género, ao apresentar a mulher
como objeto de desejo do olhar masculino, sem voz ou autonomia na narrativa. A figura
feminina ¢ reduzida a aparéncia fisica, enquanto o homem ocupa o papel ativo da conquista,
naturalizando uma dinamica de perseguicao e erotizagao. Esse tipo de representacao contribui
para a normalizacdo do assédio, a0 mesmo tempo em que reafirma uma masculinidade
associada a virilidade e ao impulso sexual. Na musica “vidinha de balada” ¢ esperado que os
alunos percebam a naturalizagao de relagoes em que o desejo masculino orienta escolhas afetivas,
bem como a anulagao do desejo e autonomia das mulheres. Em contraponto, a partir da analise
das musicas “Triste, Louca ou Md” de Francisco, El Hombre e “Maria da Vila Matilde” da cantora
Elza Soares, ¢ esperado que os alunos percebam a critica a ideia construida socialmente de que a
mulher precisa seguir padroes de comportamento para ser aceita e de afirmagao da mulher como
sujeito de direitos e de voz, respectivamente.

Desta forma, as discussoes devem evidenciar a capacidade dos estudantes de
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reconhecer padroes de representacao que associam mulheres e homens a papéis sociais
especificos, frequentemente marcados por desigualdades. Tal percepcao dialoga com as
contribui¢oes de Bourdieu (2002), ao discutir a violéncia simbolica presente nas representagoes

sociais que reforgam hierarquias de género, muitas vezes de forma sutil e naturalizada.

Instrumento de avaliagao: analise critica dos materiais apresentados.

Aula 3 - Estereotipos de género no cotidiano escolar Tempo estimado: 50 minutos

Materiais: papel, caneta, lapis e borracha

Desenvolvimento: A terceira aula é organizada em formato de roda de conversa, com foco nas
experiéncias dos proprios alunos no contexto escolar. O debate pode conduzido a partir das

seguintes questoes norteadoras:
Perguntas-guia:

e Como os esteredtipos de género afetam as relagoes entre colegas?
e Existem brincadeiras, apelidos ou regras que reforcam desigualdades?

e Como podemos construir uma convivéncia mais justa e respeitosa?

O espago de didlogo possibilita relatos sobre praticas cotidianas que reforgam
exclusoes e desigualdades, confirmando a relevancia da escuta e da problematizagao da
realidade, conforme propoe Freire (1996).

Apos a roda de conversa, como atividade de sistematizagao, os alunos produzem um
texto reflexivo sobre o que aprenderam a respeito da igualdade de género, como forma de

demonstrar maior consciéncia critica e valorizagao do respeito as diferengas.

Instrumento de avaliagao: participacao no debate e produgao textual.

Aula 4 - Produgao final: campanha educativa Tempo estimado: 50 minutos

Materiais: Computadores, tablets ou celulares com acesso a internet; aplicativo ou

plataforma de design grafico como Canva e editores de video como CapCut.
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Desenvolvimento: Como culminancia da sequéncia diddtica, os alunos, organizados em
grupos, elaboram campanhas educativas, a partir da producao de folders digitais ou videos,
voltadas a promogao da igualdade de género, que podem ser compartilhadas posteriormente nas
redes sociais da institui¢ao de ensino.

Espera-se que esta etapa promova o engajamento, a criatividade e o compromisso
social dos estudantes, de modo que passem a se reconhecer como sujeitos ativos na
transformagao da realidade. As produgoes visam a consolidagao das aprendizagens construidas

ao longo da sequéncia didatica.

Instrumento de avaliagao: confeccio do produto da campanha, observando coeréncia,

criatividade e alinhamento com os objetivos de aprendizagem da sequéncia didatica.

Observagoes sobre manejo de conflitos e cuidado ético

Por se tratar de um tema sensivel, ¢ importante ressaltar que o desenvolvimento da
sequéncia exige atengao ao manejo de contflitos, a escuta respeitosa e a criagao de um ambiente
seguro para a expressao de opinides. O(a) professor(a) atua como mediador(a), intervindo
sempre que necessario para evitar discursos discriminatdrios e reforgar principios de respeito,
empatia e dignidade humana, garantindo o cuidado ético durante toda a intervengao

pedagogica.
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Consideragoes Finais

A sequéncia diddtica proposta demonstra-se uma estratégia pedagogica coerente para a
abordagem das questoes de género no contexto escolar, ao favorecer a problematizacao de
esteredtipos naturalizados e a constru¢ao de uma postura critica por parte dos alunos. As
atividades propostas possibilitam o didlogo, a reflexao e a analise de diferentes linguagens,
contribuindo para que os estudantes reconhecam o género como uma construgao social e
compreendam seus impactos nas relagoes escolares e sociais. Além disso, a produgao da
campanha educativa promove o protagonismo discente e 0 compromisso com a promogao da
igualdade e do respeito a diversidade, reforcando o papel da escola na formagao cidada. Nesse
sentido, a sequéncia didatica sugerida pode servir como inspiragao para outros professores, ao
apresentar possibilidades concretas e contextualizadas de trabalhar a temdtica de género em sala
de aula, incentivando praticas pedagdgicas que promovam a equidade, o respeito e a educagao

critica.
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INTERSECCIONALIDADE E CURRICULO: PROPOSTAS PARA
UMA AGENDA PEDAGOGICA FEMINISTA E ANTIRRACISTA
NAS ESCOLAS

Carolina Cunha Manhezzo?!
Mikaella de Sousa*

Introdugao

A sala de aula ¢ um microcosmo onde se manifestam as interconexdes dos sistemas de
dominagao. Portanto, a transgressao que hooks (2017) defende nao se limita ao ato individual de
questionar, mas sim a transformagao da propria instituicdo escolar. Ao insistir que as
experiéncias de vida dos estudantes, marcadas por raga, classe, género e sexualidade, sejam o
ponto de partida para o pensamento critico, a autora desafia a neutralidade e a universalidade do
conhecimento hegemonico. A escola, para se configurar como um espago de liberdade, deve
deixar de ser um agente de reproducao das estruturas de opressao e se tornar um local onde o
conhecimento ¢ ativamente criado e questionado por todos os participantes, implicando uma
reconfiguragao radical das relagoes de poder entre educadores e educandos e do proprio

curriculo (HOOKS, 2017).

A exigéncia de reconhecer e responder as diferencas ¢, em tltima instancia, um chamado
para desmantelar as bases estruturais que sustentam a desigualdade dentro e fora do ambiente
educacional. Diante disso, torna-se imperativo que os professores, assim como as instituigoes
escolares, estejam presentes e engajados, transformando o ambiente de ensino em um local de
transgressao e acolhimento, onde as experiéncias de vida dos estudantes sao valorizadas como
parte do processo de aprendizagem (HOOKS, 2017). Essa postura ¢ fundamental na construgao
de uma agenda pedagdgica feminista e antirracista capaz de desnaturalizar as opressoes e fornecer

ferramentas para a agao transformadora.
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Praticas pedagogicas feministas e antirracistas: entre Teoria Critica e agao na escola

A construgao de praticas pedagogicas comprometidas com uma perspectiva feminista,
critica e antirracista requer compreender que a escola nao ¢ um espaco neutro, desinteressado ou
meramente reprodutor de conhecimento. Ao contrario, ela opera como territorio politico,
campo de disputas simbolicas e espago de produgao de subjetividades. A critica curricular —
especialmente aquela que se inspira nos feminismos negros, estudos sobre branquitude e teorias
interseccionais — evidencia que os processos educativos sao moldados por relagoes de poder
historicamente constituidas, que definem quais conhecimentos sao legitimados e quais sujeitos

sdo reconhecidos como produtores do saber.

Patricia Hill Collins (2019) problematiza esse cendrio ao afirmar que “o controle do
conhecimento ¢ uma forma profunda de opressao, pois determina quem pode falar, quem ¢
ouvido e que narrativas sao consideradas validas™ (p. 277). Em outras palavras, a propria
organizagao do curriculo expressa mecanismos de exclusao e hierarquizagao social. Assim,
analisar criticamente o curriculo escolar implica reconhecer que ele privilegia epistemologias
eurocentradas e patriarcais, ainda que a escola contemporanea se proponha democritica e plural.
A critica aqui ndo recai apenas sobre os contetidos, mas sobre a estrutura epistemologica que

embasa o que se ensina.

A escola, nesse sentido, ¢ também um espago de formagao identitaria. Como argumenta
bell hooks (2017), “a sala de aula ¢ um dos locais mais radicais de possibilidade na academia” (p.
207), justamente porque o processo educativo tem o potencial de romper padroes opressivos.
Contudo, hooks também adverte que a educagdao nunca ¢ neutra: ela pode tanto reproduzir
sistemas de dominagao quanto constituir praticas de liberdade. Assim, desenvolver intervengoes
pedagogicas criticas supde nao apenas inserir novos conteudos, mas transformar as relagoes de

poder que estruturam o ensino.

Essa compreensao dialoga com a critica de Sueli Carneiro (2019), que denuncia o
epistemicidio — conceito que descreve a eliminagao ou deslegitimagao dos saberes e produgoes
de pessoas negras. Carneiro ressalta que o apagamento de intelectuais e cientistas negros nao é
acidental, mas parte da prépria logica de uma sociedade estruturada pelo racismo. Jd Lélia

Gonzalez (2020) evidencia que a disputa por representagdes ¢ uma disputa politica fundamental:
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“a representagao ¢ um campo de batalha, e precisamos lutar para que nossos corpos e saberes

aparecam’ (p. 98).

Tendo essas referéncias tedricas em vista, a agenda de intervengao pedagdgica aqui
proposta busca articular teoria critica, interseccionalidade e o marco legal da Lei 10.639/03. Ela
parte da compreensao de que a critica curricular deve necessariamente se traduzir em praticas
educativas que desconstruam imagindrios hegemonicos e promovam identificagoes plurais e

antirracistas.
Sequéncia Didatica: Descolonizando os Imaginarios Cientificos

Esta sequéncia didatica foi estrutura para estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, especificamente do 6° ao 9° ano. Ela possui um carater intrinsecamente
interdisciplinar, com énfase nas préticas de leitura, pesquisa e producao textual. A proposta pode
ser implementada como um projeto transversal, envolvendo varios componentes, ou ser
desenvolvida de maneira mais concentrada em uma disciplina que ja tenha como pratica aanalise

de fontes e a construcao de narrativas histdricas e sociais.

Ao concluir esta sequéncia, espera-se que o(a) estudante desenvolva as seguintes

capacidades, formuladas para serem observaveis e passiveis de avaliagao:

o Identificar e descrever o perfil predominante — em termos de raga, género e origem
geografica — das figuras cientificas e histdricas mais presentes no imagindrio coletivo,
reconhecendo padroes de representagao.

e Relacionara hegemonia de homens brancos, europeus ou norte-americanos, nesse
imagindrio a conceitos socioldgicos criticos, como abranquitude como norma,
o0 eurocentrismo e o "pacto narcisico da branquitude”.

e Analisar criticamente uma obra cinematografica como fonte de informacao e reflexao,
sendo capaz de extrair dela exemplos concretos de racismo estrutural e de apagamento
historico no campo das ciéncias e da tecnologia.

o Pesquisar, sistematizar e apresentar, de forma autonoma, a biografia de uma
personalidade cientifica ou historica nao-eurocéntrica e/ou nao masculina, destacando
nao apenas seus feitos, mas também o contexto social de exclusao ou desafio no qual suas

contribui¢oes foram realizadas.
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e Proporagoes concretas e coletivas para adiversificagdo continuado repertorio de
referéncias da propria turma e do ambiente escolar, transformando a critica em uma
pratica permanente.

Para a execugao pratica desta sequéncia didatica, faz-se necessario o planejamento e a
disponibiliza¢ao de um conjunto especifico de materiais e recursos. Em primeiro lugar, materiais
basicos de consumo, como papel cartolina ou cartoes, canetas, lapis, cola e tesouras, sao
imprescindiveis para a etapa de confec¢ao dos cartazes biograficos, atividade que materializa a
representagao visual do imagindario dos estudantes. Paralelamente, ¢ fundamental garantir
recursos adequados para a pesquisa. Idealmente, deve-se providenciar acesso a internet em
laboratorio de informdtica ou por meio de dispositivos méveis, assegurando que todos os
discentes possam realizar buscas de forma autonoma. Como alternativa viavel para contextos
com limitagoes de conectividade, o(a) docente deve organizar previamente um conjunto de
materiais bibliograficos, incluindo livros, artigos e biografias selecionadas, que sirvam como

fonte confidvel para a investigacao.

Um recurso de curadoria, no entanto, transcende a mera disponibilizagao de meios e se
constitui como o cerne pedagdgico da intervencao. E fundamental que o(a) professor(a) prepare
com antecedéncia uma lista ou um banco de dados curado com nomes de cientistas,
inventores(as), pensadores(as) e personalidades historicas provenientes de diversas origens
étnico-raciais, de género e regioes geograficas. Esta curadoria deve dar especial atengdo a
contribuigoes de Africa, Asia, América Latina e das comunidades indigenas e negras da didspora,
areas frequentemente silenciadas nos canones tradicionais. Os critérios para esta selecao sao
rigorosos: deve-se priorizar a relevancia historica ou cientifica comprovada das figuras,
garantindo a legitimidade académica da proposta; buscar a diversidade de dreas do
conhecimento (incluindo ciéncias exatas, humanas, bioldgicas, artes e tecnologia) para evitar
uma visao restritiva da producao do saber; e, por fim, verificar a disponibilidade de fontes de
pesquisa confidveis, atualizadas e redigidas em linguagem acessivel para a faixa etaria do Ensino

Fundamental, assegurando que a pesquisa seja factivel e significativa para os estudantes.

O recurso audiovisual escolhido ¢ o filme "Estrelas Além do Tempo" (Hidden Figures,
2016), dirigido por Theodore Melfi. A obra funciona como um contranarrativa poderosa e

acessivel, confrontando diretamente os imagindrios hegemonicos ao apresentar as trajetorias de
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trés cientistas negras na NASA. A preparagao docente para a utilizagao deste recurso ¢ crucial.
Recomenda-se que o(a) professor(a) assista ao filme integralmente antes da exibigao em sala, com
o duplo objetivo de planejar eventuais cortes — se julgados pertinentes para adequar a duragao ou
o conteudo a sensibilidade e maturidade da turma - e, principalmente, para formular questoes-
guia precisas que conduzam a andlise critica dos estudantes, extraindo do filme exemplos

concretos dos conceitos tedricos trabalhados, como racismo estrutural e apagamento histérico.

Para formalizar a avaliagao do processo, o(a) professor(a) apresentara a rubrica de
avaliagdo aos estudantes em cada atividade proposta da aula, detalhando de forma transparente
como os critérios — como analise critica, qualidade da pesquisa, participagao nos debates e
engajamento — serdo aplicados para compor a avaliagao final, valorizando tanto o produto (o

cartaz reformulado) quanto o processo de reflexdo e colaboragao. Segue abaixo uma sugestao de

rubrica avaliativa.
Critério Excelente (3) Satisfatorio (2) Insuficiente (1)
Identifica com clareza os Identifica os padroes e ot
i R ) Nao identifica os
. . padroes de géneroeragae | os relaciona R
Analise Critica padroes ou o faz de

os relaciona aos conceitos | parcialmente aos o
' maneira incorreta.
estudados. conceitos.

Novo cartaz apresenta

) } Cartaz apresenta Cartaz esta
informacoes claras, ) ) )
. ) informagoes corretas, | incompleto ou com
Pesqulsa e Cartaz precisas e destaca o . . B
i mas com analise de informacoes

contexto de superagao da o ) )

, contexto limitada. imprecisas.
personalidade.

Participa,

Participa ativamente, . - .
contribuindo quando | Nao participa ou

Participagao e ouvindo e contribuindo o L
o solicitado, com sua participagao é
Debate com insights relevantesem | N . ,
intervencoes disruptiva.
todas as etapas. )
pertinentes.
. Apresenta proposta . Nao demonstra
Compromisso Mostra entendimento |
concreta e bem ) o interesse na
coma da importancia da
o fundamentada para o o X proposta de
Continuidade continuidade da acao. o
mural permanente. continuidade.
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Etapas da sequéncia didatica
Aula 1: Diagnéstico do Imaginario (50 minutos)

O primeiro encontro tem como objetivo principal realizar um diagnostico do imaginario
coletivo da turma, capturando, de forma espontanea e sem direcionamentos prévios, as
referéncias historicas e cientificas que os estudantes internalizaram como canonicas. Para isso, é
proposta a Atividade 1: "Quais personalidades contribuiram para a sociedade?” “Quais foram as
suas realizagoes?”. Nela, cada estudante é convidado a escolher livremente uma personalidade -
preferencialmente um(a) cientista, mas podendo ser outra figura historica considerada marcante
— que julguem de grande importancia para a humanidade. A tarefa concreta ¢ a confeccao
individual de um cartaz contendo o nome, uma imagem representativa e uma breve biografia

com os principais feitos da pessoa selecionada.

O papel do(a) professor(a) nesta etapa é fundamentalmente de observacao e facilitagao.
A mediagao deve ser propositalmente neutra: a atividade ¢ introduzida de forma aberta, sem
sugerir nomes, épocas ou dreas de atuacao, para que as escolhas reflitam verdadeiramente o
repertdrio prévio dos alunos. Durante o tempo de execugao, o(a) docente circula pela sala, nao
para interferir nas selegoes, mas para observar com atengao os processos de escolha, as davidas,
as consultas rapidas a colegas e as fontes de pesquisa utilizadas, coletando dados valiosos sobre

como esse conhecimento é mobilizado.

Ao final do tempo, a devolutiva é cuidadosamente planejada para nao contaminar a
préxima etapa de andlise. O(a) professor(a) recolhe todos os cartazes, agradece o empenho da
turma e faz um anuncio estratégico: informa que, na proxima aula, todos irdo examinar
criticamente o conjunto das produgdes. Essa fala semeia a expectativa para um trabalho de
investigacao coletiva, encerrando o momento de produgao individual e preparando o terreno

para o exercicio de reflexao critica que caracterizara o encontro seguinte.

Aula 2: Analise Coletiva e Problematiza¢ao (50 minutos)

O segundo encontro marca a transi¢ao da constatagao para a problematizagao critica. A

aula inicia-se com umaanalise coletiva: todos os cartazes produzidos na aula anterior sao
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dispostos nas paredes da sala, transformando o espago em uma galeria expositiva do imaginario
da turma. Os estudantes sao entao convidados a realizar uma leitura silenciosa e atenta dessa
galeria, caminhando pela sala para observar o conjunto das produgoes. Esse momento de
observagao direta ¢ crucial para que os padroes se tornem evidentes aos préprios olhos dos

estudantes.

Em seguida, da-se inicio ao debate, guiado por questdes norteadoras que buscam extrair
a percep¢do critica dos estudantes: “1. O que vocés percebem em comum nas pessoas

escolhidas? e 2. Quem estd presente e quem estd ausente nesse ‘mural da historia? Por qué?”

A mediacao do(a) professor(a) é fundamental para garantir que todos observem e
nomeiem os padroes que emergem — inicialmente, o de género (predominio de homens), depois
o racial (predominio de pessoas brancas) e, por fim, o geografico (concentragao na Europa e nos
Estados Unidos). A partir das observacoes dos proprios alunos, o(a) docente introduz, com
linguagem acessivel e ancorada nos exemplos concretos que tém diante de si, os conceitos-chave
que dao suporte tedrico a analise: a branquitude como norma (a figura do homem branco como
padrao invisivel e naturalizado de genialidade e relevancia) e o eurocentrismo (a centralizagao da

historia e da ciéncia na experiéncia europeia).

A aula ¢é finalizada com uma devolutiva e encaminhamento que estrutura a descoberta e
projeta a agao corretiva. O(a) professor(a) sistematiza as conclusoes coletivas no quadro,
formulando uma sintese clara: "Nosso imagindrio coletivo inicial é majoritariamente composto por
[ex.: homens brancos europeus/norte-americanos], porque [ex.: nossos livros, filmes e narrativas

mais comuns destacam sobretudo essas figuras, naturalizando sua centralidade].”
Aula 3: Confronto com a Narrativa Midiatica (100 minutos)

O terceiro encontro utiliza o recurso audiovisual como um dispositivo pedagogico
central para consolidar, por meio de uma narrativa emocionalmente envolvente e historicamente
fundamentada, os conceitos criticos trabalhados nas aulas anteriores. A atividade consiste na
exibi¢ao integral do filme Estrelas Além do Tempo. Para transformar a sessdo em uma experiéncia
de aprendizagem ativa, os estudantes recebem, previamente ao inicio do filme, a tarefa focada de
realizar anotagoes guiadas durante a projecao. Eles sao orientados a registrar: 1. As barreiras

especificas enfrentadas pelas protagonistas (Katherine Johnson, Dorothy Vaughan e Mary
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Jackson), que podem ser raciais, de género, profissionais ou sociais; 2. As estratégias e
competéncias que elas mobilizaram para superar essas barreiras, como resiliéncia, exceléncia
técnica, solidariedade ou astdcia; e 3. Uma cena que mais lhes chamou a atengao, seja por seu

impacto emocional, por ilustrar um conceito ou por levantar uma questao.

A mediagao do(a) professor(a) inicia-se antes dos créditos, com uma breve introdugao
contextualizante. E fundamental situar os alunos no periodo da Guerra Fria e na Corrida
Espacial, explicando o valor estratégico dos calculos matematicos, e, sobretudo, detalhar o regime
legal e social da segregacao racial nos Estados Unidos (as Leis Jim Crow), que determinava
espagos, banheiros e bebedouros "para brancos” e "para negros". Essa contextualizagao permite
que os estudantes compreendam as cenas do filme nao como exageros dramdticos, mas como a
representacao de um sistema opressivo real. Durante a exibicdo, o(a) docente pode
realizar pausas estratégicas em momentos-chave para breves comentarios ou esclarecimentos,

garantindo a compreensao de todos sobre pontos historicos ou técnicos mais complexos.

Apos o filme, adevolutiva se dd por meio de um debate estruturado a partir das anotagoes
dos alunos. O(a) professor(a) inicia a discussao solicitando que os estudantes compartilhem o
que registraram sobre barreiras e estratégias, listando-as no quadro. Em seguida, promove a
conexao critica, questionando: "O que este filme tem a ver com o que descobrimos sobre nosso
proprio imagindrio?” A mediagao deve guiar a turma a perceber que as protagonistas do filme -
mulheres negras — eram justamente o tipo de pessoa ausente em seus cartazes iniciais,
materializando o conceito deapagamento histérico. Deve-se ainda relacionar as barreiras
institucionais e cotidianas vivenciadas por Katherine, Dorothy e Mary (como a impossibilidade
de frequentar certas escolas ou usar o banheiro do prédio principal) com o racismo estrutural e
com o "pacto narcisico da branquitude’, que reservava os lugares de reconhecimento e
visibilidade a um grupo especifico. Este encontro tem o poder de ancorar a critica tedrica em
historias reais e personagens identificaveis, gerando uma compreensao profunda e emotiva dos

mecanismos de exclusao e resisténcia.
Aula 4: Expandindo o Repertorio (100 minutos)

O quarto encontro ¢ dedicado a agao pratica de reconstrugao do imaginario, transferindo

para as maos dos estudantes a tarefa de resgatar e dar visibilidade a historias silenciadas.
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A atividade consiste na pesquisa e produgao do novo cartaz. Nesta etapa, os/as estudantes,
trabalhando em duplas, mergulham na investigagao sobre uma personalidade nao eurocéntrica,
principalmente mulheres. A professora pode auxiliar apos um tempo de pesquisa, se os/as
estudantes tiverem dificuldades, a partir de uma lista de curadoria previamente selecionadas

pelo(a) professor(a).

A orientagdo para a pesquisa ¢ precisa e vai além da compilagao de fatos: o foco da nova
biografia deve articular trés dimensoes essenciais: quem foi a pessoa (sua origem e trajetoria); o
que fez (suas contribuigoes e descobertas concretas); e, de maneira critica, em que contexto social
de exclusao ou desafio seus feitos ocorreram. Este tltimo elemento ¢ fundamental, pois desloca a

narrativa de uma genialidade abstrata para uma conquista situada e resistente.

A mediagao do(a) professor(a) durante esta dupla aula ¢ ativa e facilitadora. Seu papel ¢
circular entre os grupos, orientando o processo de pesquisa, ajudando os estudantes a navegar
nas fontes, distinguir informagoes relevantes de acessdrias e a compreender o contexto historico
e social especifico que moldou a vida daquela personalidade. Isso pode envolver explicar o regime
do apartheid sul-africano para uma pesquisa sobre Miriam Makeba, as leis de segregacao racial
nos EUA para um estudo sobre Percy Julian, ou as barreiras educacionais para mulheres no
século XIX para uma investigagao sobre Nise da Silveira, por exemplo. O(a) docente atua como
um suporte para que os alunos consigam conectar a trajetdria individual a estruturas mais amplas

de discriminagao, como racismo, machismo, colonialismo e classismo.

Como devolutiva e encaminhamento, ao final dos dois tempos, os novos cartazes devem

ser finalizados, agora portadores de narrativas intencionalmente diversificadas e criticas.
Aula 5: Sintese e Compromisso (50 minutos)

O quinto e dltimo encontro da sequéncia tem como objetivo consolidar o percurso de
aprendizagem e transformar a reflexao critica em um compromisso ético e pratico de longo
prazo. A aula se estrutura em torno de um debate final e do processo de avaliagao. Inicia-se com
uma retomada coletiva e guiada de todo o percurso realizado: desde o diagndstico inicial do
imagindrio — revelado pelos primeiros cartazes —, passando pela andlise dos padroes de
representagao, pela pesquisa que expandiu o repertdério com novas biografias, até o confronto

impactante com a narrativa do filme Estrelas Além do Tempo. O(a) professor(a) entao langa a
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turma questoes sintese para uma discussao aprofundada: “O que aprendemos, de fato, sobre como
se constroi o conhecimento histérico e cientifico que chega até nés?" e "Identificamos um problema: a
exclusao de certos grupos das narrativas principais. Como podemos, agora, agir para que isso mude
de fato?". Essas perguntas buscam conduzir os estudantes a uma conclusao clara: que a historia e
a ciéncia sao campos de poder, onde decisdes sobre quem é lembrado e quem ¢ apagado nao sao

neutras, mas politicas.

A mediagao neste momento ¢é crucial para elevar o nivel da reflexao, conduzindo a
discussao para além da constatagao e em dire¢do a responsabilidade individual e coletiva. O(a)
docente deve ajudar os alunos a entenderem que a critica, sozinha, ¢ insuficiente; é necessario um
compromisso ativo com a mudan¢a. Para formalizar a avaliagio do processo, o(a)
professor(a) apresenta e explica a rubrica de avaliagao previamente elaborada antes de todo o
processo, detalhando de forma transparente como os critérios — como anélise critica, qualidade
da pesquisa, participagao nos debates e engajamento — serao aplicados para compor a avaliagao
final, valorizando tanto o produto (o cartaz reformulado) quanto o processo de reflexao e

colaboragao.

A devolutiva final, no entanto, ndo é um encerramento, mas um lancamento. Para
garantir que a atividade nao se torne uma agao pontual, o(a) professor(a) propoe a turma a
criacao concreta de um "Mural Permanente das Referéncias Diversas’, a ser instalado em um
espago visivel da sala de aula ou da escola, contendo os novos cartazes produzidos. Mais do que
isso, lanca o desafio de continuidade: cada estudante se compromete, coletivamente, a ser um
agente ativo na manutengao e no crescimento desse mural. Ao longo do semestre, sempre que se
deparar com uma personalidade diversa (nao-branca, nao-masculina, nao-europeia) em
qualquer disciplina — seja em Matemdtica, Literatura, Educagao Fisica ou Geografia —, tera a
missao de indicd-la para ser pesquisada e acrescentada ao acervo coletivo. Dessa forma, a
sequéncia didatica se converte em umaagenda permanente de descolonizagao do curriculo,
incentivando uma postura ativa e critica por parte dos alunos, que passam de receptores passivos

a curadores ativos de um conhecimento mais justo e representativo.

Como sugestoes de desdobramento e continuidade do projeto tal como apresentado
neste ultimo pardgrafo, a atividade nao se esgota no ciclo de aulas. Para transformar a reflexao em

agenda, propoe-se:
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1. Mural Dindmico: Criar um espago fisico ou digital (padlet, site da turma) que abrigue as
biografias descobertas, sendo constantemente atualizado pelos alunos ao longo do ano,
a partir de conteudos de todas as disciplinas.

2. Curadoria Coletiva: Formar uma comissao de estudantes (rotativa) responsavel por
receber as novas indicagoes, verificar a qualidade das fontes e atualizar o mural.

3. Infiltragao Curricular: Os professores de todas as dreas sao estimulados a, ao apresentar
um conceito, teoria ou periodo historico, sempre que possivel, incluir exemplos e
contribuigoes de personagens diversos, usando o mural como repertdrio.

4. Evento de Socializagao: No final do semestre ou ano, organizar uma feira ou seminario
onde os estudantes apresentem ao resto da escola as trajetorias descobertas, tornando a
descolonizagao do imaginario um projeto da comunidade escolar.

Esta estrutura visa garantir que a "desestabilizagao" inicial se consolide como uma pratica

continua de revisao critica e ampliagao do repertdrio cultural e cientifico da turma.
O Curriculo Interseccional e a Lei 10.639/03

A Lei 10.639/03, posteriormente ampliada pela Lei 11.645/08, institui uma obrigagao
ética e politica: descentralizar a perspectiva eurocéntrica e incorporar de maneira estruturante a
historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo. Nao se trata de adicionar contetidos
periféricos ou comemorativos, mas de reconfigurar o eixo epistemoldgico da educagao. Como
afirma Lélia Gonzalez (2020), “nao basta acrescentar conteudos; é preciso transformar os
referenciais” (p. 142). Essa transformagao exige uma reorganizagao curricular que considere o

conhecimento como uma construgao situada, politica e racializada.

O curriculo interseccional proposto neste artigo parte da compreensao de que as
desigualdades educacionais sao moldadas por sistemas simultaneos de opressao — racismo,
sexismo e classismo. A interseccionalidade, como lembra Patricia Hill Collins (2019), permite
analisar como esses sistemas se entrelagam para produzir desigualdades diferenciadas. Assim, um
curriculo que nao incorpore tal perspectiva tende a reproduzir padroes de silenciamento e

exclusao.

Joan Scott (1995) contribui a esse debate ao afirmar que género ¢ uma categoria analitica

fundamental porque organiza relagdes de poder. Incorporar género ao curriculo significa,
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portanto, desconstruir naturalizagoes e questionar representagoes que invisibilizam mulheres,
especialmente mulheres negras. Nesse sentido, a atividade apresentada no item anterior
demonstra, com clareza, como os curriculos tradicionais contribuem para formar imaginarios

cientificos masculinos, brancos e europeus.

Quando estudantes de 11 a 15 anos sao incapazes de citar intelectuais, cientistas ou
figuras histdricas que nao estejam alinhadas ao canone eurocéntrico, isso reflete nao uma falha
individual, mas a poténcia de um curriculo estruturado por exclusoes. A auséncia de referéncias
negras e femininas nao é um acaso; ela expressa a for¢a das normas que organizam a legitimidade

do conhecimento.

A Lei 10.639/03, nesse contexto, precisa ser entendida como diretriz estruturante para
romper esse ciclo. No entanto, muitas escolas ainda a tratam como tema transversal pontual ou
como conteudo para datas comemorativas. O que a atividade analisada mostra ¢ que, mesmo
com debates sobre diversidade, a auséncia de epistemologias afro-brasileiras e/ou afrocentradas
mantém o imagindrio dos estudantes profundamente limitado. Assim, a proposta de um
curriculo interseccional nao ¢é apenas pedagdgica, mas politica: trata-se de disputar os

significados do que ¢ conhecimento e de quem pode produzi-lo.

Nesse sentido, bell hooks (2017) reforga esse ponto ao afirmar que a educagao libertadora
exige praticas que desnaturalizem desigualdades e promovam a construgao de novos imaginarios
sociais. O curriculo interseccional, portanto, deve criar condigdes para que estudantes —
sobretudo negras e negros — se reconhegam como sujeitos epistémicos, capazes de produzir

saberes e ocupar espagos historicamente negados.

A atividade analisada demonstra claramente que, na auséncia dessa reconfiguragao, o
imagindrio escolar continua sendo alimentado por referéncias monocromaticas e masculinas.
Assim, a construgdo de uma agenda pedagdgica feminista e antirracista exige praticas
sistematicas que desestabilizem tais imaginarios, promovam referéncias plurais e reconectem os
estudantes & produgao cientifica e intelectual de mulheres, negros, povos africanos e afro-

diaspéricos.

Consideracoes Finais
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O presente artigo se propds a analisar a articulagao entre a perspectiva interseccional e a
construgao de uma agenda pedagogica feminista e antirracista, tendo a escola como campo de
disputa e transformagao. As desigualdades educacionais nao podem ser compreendidas de forma
isolada, mas sim como manifestagoes das categorias complexas de opressao que operam de forma

epistémica e estrutural no ambiente escolar.

A critica ao feminismo hegemonico e ao mito da democracia racial, ancorada na
Epistemologia Feminista Negra Brasileira, revelou a urgéncia de "enegrecer’ o saber e de
confrontar o Pacto Narcisico da Branquitude. A escola, ao reproduzir o apagamento dos
conhecimentos subjugados, falha em sua missao de promover a equidade e atua como agente de

manutencao do status quo racial (BENTO, 2022).

Nesse contexto, emerge como o caminho para a ruptura. A exigéncia de que a sala de aula
se torne um espago de criagao ativa de conhecimento, onde as experiéncias de vida dos estudantes
sao valorizadas, implica uma reconfiguragao radical das relagoes de poder entre educadores e
educandos e do proprio curriculo. A transformagao da escola nao se resume a inclusao de novos
conteudos, mas sim a desnaturalizagao das opressoes e a construgao de uma institui¢ao que seja,

de fato, um espago de pratica da liberdade (HOOKS, 2017).

O desafio de construir uma educagao verdadeiramente inclusiva e democritica passa,
inevitavelmente, pela articulagao entre uma critica epistemoldgica e uma mudanga estrutural do
curriculo e das praticas pedagogicas. A proposta pedagdgica feminista e antirracista aqui
apresentada, em didlogo com o marco legal da Lei 10.639/03, representa um caminho para que a

escola deixe de ser um espago de reprodugao das desigualdades e se torne um local de pratica da

liberdade.

A implementagao de uma mudanga curricular, a valorizacao da Afrocentricidade, a
desconstrugao dos papéis de género e o reconhecimento do privilégio da branquitude sao passos
essenciais para a consolidagao de uma educagao antirracista e feminista. O impacto dessas agoes
reside na formagao de sujeitos criticos, capazes de ler o mundo para além das narrativas
hegemonicas e de atuar na transformagao da realidade social. Sugere-se, como continuidade
desta pesquisa, a realizacdo de uma analise discursiva dos debates e narrativas apresentados pelos

estudantes ap6s a atividade, bem como o desenvolvimento de uma pesquisa-a¢ao focada na
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culminancia de referéncias cientificas feministas e nio eurocentradas. Tais iniciativas visam
reafirmar a epistemologia feminista negra no contexto brasileiro e contribuir, de forma pratica,

para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.
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PENSANDO A INTERSECCIONALIDADE:
UMA PROPOSTA DIDATICO PEDAGOGICA PARA
ESTUDANTES DA 32 SERIE DO EM MINEIRO.

Matheus Bortoleto Rodrigues®

Introdugao e contextualizagao

A analise das desigualdades sociais historicamente se pautou em paradigmas que
tendiam a isolar as categorias de opressao, tratando-as como fenomenos estanques e
mutuamente exclusivos. O pensamento social, notadamente o marxista classico, priorizou a
classe social como a categoria central e determinante da exploragao e da dominagao, relegando
outras formas de subordinagao, como as baseadas em raga e género, a um papel secundario ou
derivado da estrutura economica (MARX e ENGELS, 2010). Por outro lado, as primeiras
ondas do feminismo, majoritariamente lideradas por mulheres brancas de classe média,
concentraram-se na opressao de género, frequentemente ignorando ou universalizando a
experiéncia feminina, o que resultou na invisibilidade das especificidades vividas por

mulheres negras, indigenas e de classes populares (DAVIS, 2016).

Essa fragmentagao analitica revelou-se insuficiente para capturar a complexidade da
realidade social, especialmente em sociedades marcadas por profundas herangas coloniais e
escravocratas, como o Brasil e os Estados Unidos. A limitagao do paradigma unidimensional
reside na sua incapacidade de explicar por que certas populagdes experimentam formas de
opressao que sao mais do que a simples soma de suas partes. A mulher negra e pobre, por
exemplo, nao sofre apenas opressao de género mais opressao de raga mais opressao de classe;
ela sofre uma teia de opressoes que se interconectam simultaneamente, que cria uma
experiéncia qualitativamente distinta (COLLINS, 2019).

E nesse contexto de insatisfagio teorica e politica que emerge o conceito de

interseccionalidade, cunhado pela jurista e ativista negra estadunidense Kimberlé Crenshaw em

21 poutorando do Programa de Ciéncias Sociais da Unesp — Marilia. Professor da rede publica e privada
do Estado de Minas Gerais.
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(1989). Embora o termo seja relativamente recente, a ideia de que multiplas formas de opressao
se cruzam e se reforcam mutuamente ja era uma realidade vivida e teorizada por pensadoras
negras desde o século XIX, e formalizada por intelectuais como Angela Davis e Lélia Gonzalez
décadas antes da formalizagao de Crenshaw. A interseccionalidade, portanto, nao ¢ um conceito
novo, mas sim uma ferramenta analitica que nomeia e sistematiza uma critica ja existente,

advinda da epistemologia da margem (HOOKS, 200).

O presente trabalho se propoe a realizar uma introdugao tedrica didatico- pedagogica
sobre a interseccionalidade, utilizando-a como lente para analisar a complexa teia de
desigualdades baseadas em classe, género e raga. O objetivo central ¢ demonstrar como essa
ferramenta critica, ao ser ancorada nas contribui¢oes do Feminismo Negro e Amefricano,
oferece uma compreensao mais robusta e engajada da realidade social, fundamental para a
formacao de um pensamento critico dos estudantes da 3* série do Ensino Médio, conforme
preconizam a BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Para tanto, o texto sera
estruturado em segoes que detalham o conceito original de Crenshaw e, em seguida,
aprofundam as contribui¢oes historicas e tedricas de Angela Davis, Bell Hooks e Lélia
Gonzalez, cujas obras sao pilares para a compreensao da interconexao entre as categorias de

opressao.

O Fundamento Teorico Da Interseccionalidade

Kimberlé Crenshaw introduziu o termo interseccionalidade em seu artigo seminal de
1989, "Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of
Antidiscrimination Doctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics” (1989). O conceito
surgiu de uma critica direta a doutrina antidiscriminagao nos Estados Unidos, que falhava em
proteger mulheres negras de discriminagdes que eram simultaneamente raciais e sexuais.
Crenshaw utilizou a metéfora do cruzamento de estradas para ilustrar a natureza da opressao

interseccional.

Na metdfora de Crenshaw, as estradas representam as estruturas de opressao (como
racismo, sexismo e classismo), e o trafego que flui nessas estradas sao as politicas e praticas que
causam a opressao. O cruzamento ¢ o ponto onde essas estruturas se encontram. Uma pessoa
pode ser atingida por um carro vindo da diregao do racismo, por um carro vindo da diregao

do sexismo, ou, no caso da mulher negra, por carros vindos de ambas as dire¢oes
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simultaneamente. O problema, segundo Crenshaw, era que a lei s6 reconhecia o acidente se
ele ocorresse em uma tnica estrada. Se a vitima estivesse no cruzamento, a lei nao tinha

categorias para reconhecer a natureza da lesao.

Crenshaw argumenta que a interseccionalidade opera em dois niveis: o estrutural e o
politico. A interseccionalidade estrutural refere-se a como as estruturas sociais (o sistema legal,
o mercado de trabalho, a educagao) se organizam de forma a desfavorecer aqueles que estao

na intersecgao de multiplas categorias marginalizadas.

A interseccionalidade politica, por sua vez, refere-se a forma como os movimentos
politicos (como o feminismo e o antirracismo) falham em incluir as experiéncias daqueles que
estao no cruzamento, pois tendem a focar nas experiéncias dos membros mais privilegiados

deseus respectivos grupos (mulheres brancas no feminismo, homens negros no antirracismo).

A grande contribui¢ao de Crenshaw foi fornecer uma linguagem para descrever uma
realidade ja vivida, permitindo que a critica se movesse do plano da experiéncia pessoal para
o plano da andlise estrutural e politica. A interseccionalidade, portanto, ¢ uma ferramenta que
exige que se olhe para além das categorias singulares, reconhecendo que a experiéncia de

opressao ¢ moldada pela interagao dinamica e simultanea de multiplos eixos de poder.

O conceito de interseccionalidade ¢ inseparavel da critica ao feminismo hegemonico,
frequentemente denominado de feminismo branco liberal. Crenshaw e outras teéricas do
Feminismo Negro, como Patricia Hill Collins, apontaram que o feminismo, ao se concentrar
na opressao de género, tratava a mulher como uma categoria homogénea, assumindo
implicitamente a experiéncia da mulher branca de classe média como universal (COLLINS,

2019).

Essa universalizagao levou a formulagao de pautas que, embora beneficiassem as
mulheres brancas, podiam ser irrelevantes ou até prejudiciais para as mulheres negras. Por
exemplo, aluta pela entrada no mercado de trabalho, uma pauta central do feminismo liberal,
ignoravao fato de que mulheres negras sempre estiveram no mercado de trabalho, muitas vezes
em condi¢oes de superexploracao e servidao, desde o periodo escravocrata (DAVIS, 2016).
Para a mulher negra, a questao nao era entrar no mercado de trabalho, mas sim lutar por

melhores condigoes e reconhecimento dentro dele.
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A interseccionalidade, ao desafiar essa universalizagao, exige que se reconheca a
diferenga dentro da categoria mulher. Ela nao apenas adiciona raga e classe a andlise de género,
mas demonstra que a propria categoria género é experimentada de maneiras radicalmente

diferentes dependendo da posicao racial e de classe do sujeito. Essa critica

foi fundamental para o desenvolvimento de um feminismo mais inclusivo e politicamente
eficaz, que reconhece a multiplicidade de experiéncias e a necessidade de coalizoes politicas

que respeitem as especificidades de cada grupo marginalizado.

Pensando nisso e entendendo a especificidade das periferias das cidades brasileira e

que se segue a proposta diddtico pedagdgica em questao.

1.1. Identificacao Da Proposta

Titulo: Interseccionalidade: Desvendando as Multiplas Camadas da Desigualdade (Classe,

Género e Raca).

Publico-Alvo: Estudantes da 3* Série do Ensino Médio.
Areado Conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia e Filosofia).
Duragao total: 4 horas-aula (aproximadamente 200 minutos).

Eixos Tematicos: Interseccionalidade, Classe Social (Marx), Género e Raca.

1.2. Fundamentagao Curricular

A proposta estd alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), focando na drea de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas (CHSA).

1.3. Alinhamento a BNCC (Ensino Médio)

Competéncia Geral (CG 6): Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
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Competéncia Especifica (CE 6 - CHSA): Participar do debate ptblico de forma critica, com
autonomia e responsabilidade, analisando as questoes politicas, econdmicas, sociais,
ambientais e culturais, de modo a propor intervencoes que promovam os direitos humanos,

a consciéncia socioambiental e o respeito as diferengas e as desigualdades sociais.

Habilidade de Referéncia (EM13CHS603 - Adaptada): Analisar a formacao de diferentes
sociedades e culturas, seus processos de transformagao e as relagoes de poder que as

constituem, a partir de categorias como classe, género, raga e etnia.

1.4. Objetivos De Aprendizagem

Geral: Compreender o conceito de interseccionalidade como ferramenta analitica para
identificar e analisar a sobreposigao e interconexao dos sistemas de opressao baseados em

classe, género e raga.

Especificos: 1. Conceituar a interseccionalidade e sua origem tedrica (Kimberlé Crenshaw);
2. Relacionar a categoria classe social (Karl Marx) com as opressoes de género e raga; 3.
Analisar criticamente situagoes cotidianas e estruturas sociais que evidenciam a tripla jornada
de opressao; 4. Desenvolver o pensamento critico e a capacidade de propor agoes de combate

as desigualdades.

1.5. Estrutura Da Sequéncia Pedagogica (4 Horas-Aula)

1.6. 1° Hora-Aula: Introdugao e Conceito de Interseccionalidade:

A) Momento Lidico (20 min.): Dinamica "A Linha da Vida" (Adaptada): O professor(a)
conduz a dinamica de sensibilizagao, onde os alunos se movem em uma linha imagindria
conforme respondem a frases sobre experiéncias de vida relacionadas a classe, raga e género.

O objetivo é visualizar a dispersao e a soma de desvantagens/privilégios.

B) Exposigio Dialogada (25 min.): O que é Interseccionalidade? Apresentagao do conceitode
Kimberlé Crenshaw e a metafora do cruzamento de estradas. Enfase em como raga, género e
classe se cruzam, criando experiéncias tnicas de opressao (ex: a experiéncia de uma mulher

negra e pobre ¢ diferente da de um homem branco e rico).
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1.7. 2* Hora-Aula: A Categoria Classe (Marx) e a Base da Desigualdade

C) Momento Teérico (30 min.): Exposi¢ao Dialogada: Classe Social em Karl Marx. Revisao
dos conceitos de meios de produgao, forca de trabalho, burguesia e proletariado. Discussao
sobre a estrutura economica como base da desigualdade e como a classe molda as

oportunidades iniciais.

D) Momento Ludico (20min.): Analise de Recortes de Midia: Apresentagao de trechosde filmes
ou noticias que ilustrem a desigualdade de classe. Discussao guiada sobre como a classe social

se manifesta no cotidiano e nas relagoes de poder.

1.8. 32 Hora-Aula: Género e Raga: A Interconexao das Opressoes

F) Momento Tedrico (25 min.): Estudo de Caso Interseccional: Apresentagao de dados
estatisticos (IBGE, IPEA) sobre a diferenca salarial e de acesso a cargos de poder no Brasil,
segmentados por raga/cor e género. Foco na mulher negra como exemplo de tripla opressao

(classe, género e raga).

G) Momento Liidico (25 min.): Dinamica "Mapeamento de Privilégios e Desvantagens”: Em
grupos, os alunos analisam fichas com diferentes marcadores sociais (ex: "Homem Branco,
Classe Média', "Mulher Negra, Periferia”) e listam as vantagens e desvantagens sociais que cada

combinagao confere, aplicando o conceito de interseccionalidade.

1.9. 4° Hora-Aula: Sintese, Debate e Proposta de Intervencao

H) Momento Teérico (25 min.): Roda de Conversa e Sintese: Debate final sobre aimportancia
da lente interseccional para a compreensao da realidade brasileira e para o exercicio da

cidadania (CE 6 da BNCC). O professor(a) consolida os conceitos-chave.

1) Momento Ludico (25 min.): Criagao de um "Manifesto Interseccional”: Em grupos, os alunos
criam um manifesto (texto, poesia, cartaz) que sintetize a importancia de combater as
desigualdades de forma interseccional, estimulando o protagonismo juvenil e a proposta de

intervencao social.
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2. Critérios De Avaliacao

A avaliacdo é processual e continua, focada no desenvolvimento das competéncias e

habilidades.

Critério Habilidade Avaliada BNCC Peso

Participacio e Engajamento Capacidade de se engajar nas dinamicas ludicas e nos 30%
debates, demonstrando respeito e escuta ativa.

Dominio Conceitual Compreensao e aplicagdo correta dos conceitos de 40%

Interseccionalidade, Classe (Marx), Género e Raga.

Capacidade de analisar criticamente as desigualdades sociais
e de propor solugoes ou reflexdes no "Manifesto
Interseccional’.

Pensamento Critico e Proposicao 30%

2.1. Sugestoes de Instrumentos

1. Observagao Participativa (30%): Registro da participagao e do comportamento dos alunos

nas dinAmicas.

2. Manifesto Interseccional (30%): Avaliagao do produto final da 4* H/A, verificando a sintese

dos conceitos e a capacidade de intervengao.

3. Registro Escrito Individual (40%): Solicitagao de um texto reflexivo ao final, respondendo:
Como a lente da Interseccionalidade muda sua percepcao sobre as desigualdades sociais no

Brasil?
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