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Resumo

Com a Lei 10.639/03, enfatiza-se na educacdo brasileira a necessidade de uma abordagem
antirracista. Trata-se de uma educacao que questione as praticas de inferiorizacdo na representacdo de
determinados individuos nas escolas, quer sejam manifestadas em materiais didaticos, quer nas proprias
relacdes entre os sujeitos do processo ensino-aprendizagem. A vigilancia da linguagem, assim, é importante
nesse sentido, pois é através do discurso na Educacao que se combate uma estrutura que subjuga o sujeito
de cor. Sendo, assim, em caréater de estudo de caso, este trabalho investigou textos, imagens, e elementos
indiciarios ou ndo de uma educacdo antirracista em materiais didaticos nas séries iniciais do ensino
fundamental pela Escola Municipal Narciso Rabelo, em Manhumirim (MG). Posto isso, 0 objetivo deste
trabalho é trazer a baila algumas consideracdes sobre a preponderancia de um projeto de Educacgéo que
reforce e abra mais caminhos para a diversidade no quesito étnico e racial no Brasil.
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1. O Outro da linguagem, a linguagem como Outro

No inicio do més passado, noticiou-se em jornais, revistas e paginas da internet a
polémica atitude discriminatéria de um professor do curso de Engenharia Quimica da
Universidade Federal do Maranhdo em relacdo a um estudante nigeriano que fazia
intercdmbio na instituicdo. O fato tornou-se de conhecimento da midia através de uma
carta abaixo-assinado divulgada pelos proprios alunos do curso em questdo via peticao
publica. Nessa carta, os alunos expdem como o professor José Cloves Saraiva humilhava
o estudante estrangeiro em sala de aula: desde perseguigcdo com notas baixas a piadas
com o nome do africano, Nuhu Ayuba (fazendo trocadilhos jocosos com palavras de baixo
caldo em portugués). As constantes agressdes verbais eram justificadas pelo professor
com argumentos de um discurso facilmente reconhecivel de superioridade racial:
afirmacdes do tipo “somos de mundos diferentes”, “volte para a Africa e clareie sua cor” e
“aqui, diferente da Africa, somos civilizados”, eram comumente proferidas pelo professor
para atacar o aluno estrangeiro. Chacotas com perguntas do tipo “com quantas oncgas ja
brigou na Africa?” também eram comuns nas aulas de Calculo Vetorial, disciplina
ministrada pelo professor no momento. O professor fez uma retratacdo publica e se
defendeu, dizendo que jamais teve a intencdo de ofender ninguém e que as possiveis
mas interpretacbes eram decorrentes das “dificuldades de todo estrangeiro para o
entendimento subjetivo de acusacdes preconceituais”.

A questao racial no Brasil ganhou novo félego com a polémica em torno das cotas
para negros nas universidades brasileiras. Os debates em torno das cotas recolocaram
em pauta a questao do preconceito racial na sociedade brasileira — preconceito que, por
vezes, se mostra pretensamente velado ou negado por um senso mais Oou menos
compartilhado de comunidade multicultural que abarca as diferencas sem juizos de valor.
O episadio exposto faz-nos voltar o olhar para o tema da alteridade que, longe de ser um
modismo académico politicamente correto, torna-se cada vez mais preponderante para
aproximarmos de muitos dos problemas que assolam o panorama das relacfes nacionais
e internacionais atualmente. Dentro desse campo de estudo, focaremos neste artigo uma
visdo sobre o tratamento da categoria analitica de raca na Educacdo, que, seguindo o
mesmo diapasao, culmina em uma discusséo importante sobre a identidade cultural, num
contexto em que a crise desta se mostra cada vez mais evidente, “[...] abalando a ideia
gue temos de nés proprios como sujeitos integrados” (HALL, 2003, p. 9). Sendo, assim,
em carater de estudo de caso, o0 objetivo desse trabalho ndo é a discussao de politicas
afirmativas, como a politica de cotas, mas trazer a baila algumas consideracdes sobre a
preponderancia de um projeto de Educacdo que reforce e abra mais caminhos para a
diversidade no quesito étnico e racial. Para tanto, arrimo-nos principalmente em algumas
consideracdes tedricas, como as de Stuart Hall (2003) e Kwame Anthony Appiah (1990,
1997) sobre os conceitos de identidade cultural e de raca para depois analisarmos como a
guestao da cor € tratada na escola.

O caso de Nuhu Ayuba, que de forma alguma parece-nos isolado de um contexto
mais amplo de exclusdo social, nos & caro como principio de conversa porque o0
mencionado episodio é representativo de uma sociedade que ainda se configura em uma
ideologia de utOpica pureza e rearranja suas verdades em premissas herdadas de
interpretacfes acriticas de doutrinas racialistas, que, ainda para espanto de muitos,
apesar de ja terem sido condenadas, continuam em circulacdo. De acordo com Appiah
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(1990), o termo “raga” ndo passa de um construto social que visava justificar os grandes
feitos do imperialismo (ndo indissociado do progresso), logo, uma ideologia criada para
fins de exercicio do Poder. Em seu estudo, o tedrico ainda pondera que, no campo da
biologia e da antropologia, raca “[...] se refere a nada que a ciéncia deveria considerar
como real”* (APPIAH, 1990, p. 277, traduc&o nossa).

Como se cré, entdo, que raca € um fator importante para a construcdo de
identidade, e que, como tal, se torna processo de e dentro de representagdo, podemos
deslocar o conceito, dessa forma, para o campo da linguagem — que, na filosofia de
nuancas marxistas de Bakhtin, se torna arena de luta de classes, logo, espaco de
negociagao de poder. Nesse sentido, Appiah refor¢a que as

Diferencas entre povos, bem como diferengas entre comunidades dentro
de uma Unica sociedade, tem um papel central no ato de pensar quem
“nds” somos, em estruturar nossos valores e em determinar as identidades
pelas quais vivemos [...]° (APPIAH, 1990, p. 287, traducdo nossa).

Dessa forma, o sujeito, constituido no embate continuo da diferenca, €, entdo, um
lugar de movimento e de contradicdo, sempre em processo de constru¢ao. Na esteira das
ideias desenvolvidas por Julia Kristeva em relacdo a subjetividade em processo,
Catherine Belsey (1980) aponta em “Adressing the subject” que o sujeito é produzido no
discurso e na linguagem, portanto, também na ideologia. Tendo-se em vista que o Outro
nos constitui (j& que a linguagem em si ja € um meio, que visa a projecdo, e ndo um
produto, imanente em direcdo Unica para o interior daquele que a utiliza — podendo ser ela
mesma um Outro em relacdo ao proprio individuo), 0 sujeito estd constantemente em
crise por conta de agitacbes na linguagem e na formacgdo social, sendo, assim,
potencialmente capaz de mudanca (BELSEY, 1980). Nesse sentido, o refor¢o ideolégico
de fixidez de identidade — a procura de uma esséncia na qual se possa descansar — € um
projeto que visa naturalizar determinadas concepc¢fes de realidade a fim de se criar
corpos doceis, no sentido foucaultiano do termo.

As doutrinas racialistas, dessa forma, entram nesse contexto onde se apregoa que
a ordem deva ser mantida e que determinados sujeitos devam exercer determinadas
praticas politicas (porque a relacdo com o corpo também ndo deixa de ser parte do
projeto do “bem viver” aristotélico). O discurso de “igualdade na diversidade” que, a
principio, seria a base dessas tentativas de “desenvolver uma ciéncia da diferenca racial’
(APPIAH, 1997, p. 33), acabou por criar uma esséncia racial excludente que se
estabeleceu ndo somente em caracteristicas de cor e outros tragos fisicos. A “natureza”
do Outro, seria, assim, marcada ndo somente por sua inalterabilidade da pele, mas
também por tracos morais e intelectuais especificos do “pacote”, seja ele rotulado de
“negro”, “amarelo”, “vermelho” ou simplesmente “ndo-branco” — 0 que ja pressupde a
existéncia de um mundo “ndo-WASP” (White Anglo Saxon Protestant).

4 “[...] refers to nothing that science should recognize as real.” (APPIAH, 1990, p. 277)

® “Differences among peoples, like differences among communities within a single society, play a central role
in our thinking about who “we” are, in structuring our values, and in determining the identities through which
we live. [...]" (APPIAH, 1990, p. 287)
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A demarcacdo das identidades culturais é, dessa forma, atenta ao exercicio do
controle, seja ele de si, seja do Outro. Sem desbordar dos lindes da construcdo da
identidade enquanto instancia da esfera da linguagem, temos algumas considerac¢des de
Frantz Fanon (2008) que nos serdo Uteis para pensarmos ha manutencao de sentidos que
o discurso ideoldgico apregoa na formagdo do homem de cor. Para Fanon, que faz uma
analise psicanalitica da condicdo do negro colonizado em Peles Negras, Mascaras
Brancas, a instauracéao da identidade enquanto esséncia € em si uma patologia, pois ela
alimenta um processo violento de supressdo de atribuicdes do individuo. Em suas
consideracdes sobre a aplicacdo do saber na questédo da alteridade, ele diz:

Quando alguém luta e se esforca para me provar que 0s negros sao tao
inteligentes quanto os homens brancos, eu digo que inteligéncia nunca
salvou ninguém; e é verdade, pois se a filosofia e a inteligéncia foram
evocadas para proclamar a igualdade dos homens, elas também foram
empregadas para justificar a exterminagéo dos homens.® (FANON, 2008,
p. 17, traducdo nossa)

Nesse sentido, é imperioso notar como valores mascarados em formas de saberes
de senso comum nas categorias da estratificacdo social sdo sempre reforcados — se
aplicando ndo somente para o homem negro, mas também para outras gradacdes de cor.
Na India hinduista, por exemplo, a cor de pele é associada sempre & sujeira: quanto mais
escura a pele do individuo for, mais propicio ele estara a pertencer a uma casta inferior.
No Brasil, acreditou-se por muito tempo em termos de consenso geral na ideia de que a
miscigenacao enfraquecia a racga brasileira (leia-se “raca brasileira” como “raca branca”).
A escritora lusitana Lidia Jorge, em seu romance A costa dos murmdarios, ironiza a forma
como 0s negros eram tratados em Mocambique dos tempos coloniais: ndo por seus
nomes individuais, mas sim por “blacks”, deslocando o negro para uma categoria de
homem da massa, facilmente controlavel, logo, um néo-sujeito. Todos esses exemplos
mostram que, imbuindo-se da lingua, é possivel definir o Outro e coloca-lo em uma
posicdo de subalternidade.

Fanon percebe a importancia da lingua(gem) na constituicdo do sujeito e, por isso,
debate sobre o tema como ponto de partida para seu estudo a respeito do homem de cor.
A tese do psiquiatra martinicano consiste basicamente na premissa de que ja existem
estruturas que antecedem o sujeito e, por conta disso, ha rastros de linguagem que
sempre estardo presentes na representacdao. Por mais que o homem de cor tente se
desvencilhar das amarras que o subjugam, a propria linguagem que ele utiliza para se
denominar como sujeito (incluindo-se ai seu préprio corpo enquanto dotado de certas
caracteristicas diferenciais) ja vem carregada de um sistema de exclusdo que volta-se
contra ele mesmo. Nesse sentido € que a linguagem pode se tornar um Outro que aponta
0 dedo para o sujeito e determina quem ele é, pois identidade, em seu carater de
processo, € também relacional. Sendo o Outro um estranho e, apropriando-nos das
palavras de Kristeva, 0 sujeito um estrangeiro para ele mesmo, a identidade sera sempre
lugar desconhecido. Para fugir das cordas do sistema de opressao que a linguagem pode
propiciar (e, por muitas vezes, um sistema de opressdo que extrapola o plano do

® “Wwhen someone else strives and strains to prove to me that black men are as intelligent as white men, |
say that intelligence has never saved anyone; and that is true, for if philosophy and intelligence are invoked
to proclaim the equality of men, they have also been employed to justify the extermination of men.” (FANON,
2008, p. 17)
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simbdlico), o homem de cor, por vezes estrangeiro em sua prépria terra (e quicd em seu
préprio corpo), é obrigado a buscar novas formas de conceber a realidade, encontrar
novas formas de representacdo. Pode-se concluir preliminarmente a partir disso, que a
identidade € construto, sempre passivel de negociacéo e de reconfiguracao.

2. A(s) identidade(s) na Lei: projetos em Educacéo

Dentro desse contexto de negociacdo de identidades, deslocamo-nos para o
contexto escolar, onde se faz necesséaria a conscientizacdo de um olhar sobre o Outro
gue nao o inferiorize. Acreditamos que essa conscientizacdo teria como ambito
privilegiado uma pratica de politicas de diversidade inseridas no ambiente da escola e da
propria Educacdo — que dentre outras coisas, sdo também discursos. Passamos, entao, a
fazer algumas consideragbes sobre as relagbes entre raca e a educagao no Brasil na
esfera das lutas de direito — que estdo intimamente ligadas aos discursos de normalizacao
comumente propagados na sociedade. Essa questdo foi introduzida recentemente no
sistema educacional brasileiro em ambito federal com a implementacéo da Lei 10.639/03,
de 09 de janeiro de 2003, sancionada pelo entédo presidente da Republica na época, Luiz
Inacio Lula da Silva, “por meio da qual se torna obrigatorio o ensino da Historia e Culturas
Africanas e Afro-brasileiras” (CAVALLEIRO, 2005, p.14) em todas as escolas de nivel
fundamental e médio. A implementacéo dessa lei demonstra, assim, uma preocupacao de
usar a educacdo como uma ferramenta ideolégica de combate ao preconceito racial e
como moeda de pagamento de uma divida com a parcela negra da populacdo em relacao
a sua participacdo na construgdo de uma “nacionalidade brasileira”.

A adocao da Lei 10.639/03, no entanto, ndo deve ser entendida como um ato
politico do poder publico tomado de forma isolada e fragmentada, mas posicionada, em
grande parte, como resultado do peso exercido pela trajetéria dos movimentos sociais
negros no Brasil, que, desde a década de 50, reivindicavam a insercédo dessas vozes no
sistema educacional brasileiro e que nos anos 80/90, apresentaram em suas agendas,
temas como o combate ao racismo, a valorizagéo da cultura negra, o posicionamento da
mulher de cor, a insercao desses sujeitos na Educacao e no mercado de trabalho, dentre
outros. A articulacdo dos negros em prol de seus interesses politico-sociais foi marcada
por importantes eventos nesse periodo, tais como a Convencéo Nacional do Negro pela
Constituinte, em 1987 e a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania
e a Vida, em 1995. Naguela ocasido, entregou-se ao entdo Presidente da Republica,
Fernando Henrigue Cardoso, o Programa de Superacdo do Racismo e Desigualdade
Racial, que almejava o monitoramento de material didatico e programas educativos, bem
como a qualificacdo dos docentes para o trabalho com uma educagao antirracista
(SANTOS, 2005).

De acordo com Sales Augusto dos Santos (2005), que faz um estudo acerca da
implementacdo dessa lei, a educacdo antirracista consiste em questionar valores
outorgados em relacdo ao sujeito de cor — valores esses mediados e passiveis de
subversdo na prépria linguagem. O autor ainda pontua que contabilizaram-se, como
antecedentes dessa lei federal, a ado¢cdo de outras leis municipais e estaduais que
asseguraram a insercdo de importantes pautas das reivindicagbes dos movimentos
sociais negros na politica educacional. Assim, em lugares como Salvador e Belo
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Horizonte (1990), Teresina (1998/99), Bahia (1989), Porto Alegre (1991), Belém (1994),
Aracaju (1994/95), Sao Paulo e Brasilia (1996), aprovaram-se leis prevendo a valorizacéo
da identidade negra e de sua importancia na histéria do Brasil, enfatizando suas
contribuicdes politicas, econdmicas e sociais, além das culturais. As leis promulgadas
previram, ainda, no campo da educacdo, o ensino da histéria dos negros (com dupla
énfase em Africa e Brasil), a discussdo das condi¢es sociais do negro na sociedade
brasileira atual, a proibicdo de livros didaticos que atribuiam valores desqualificadores aos
negros, bem como a adocao de estratégias para preparar e qualificar os docentes para o
trabalho com uma educacédo antirracista. Por isso, vemos a Lei 10.639/03 também como
fruto das lutas desses movimentos da negritude, que, em sua pluralidade, ajudaram e
continuam a ajudar na melhor percepcdo desse grande mar em transito que é a dita
“identidade negra”.

Entretanto, ndo se deve acreditar que a Lei 10.6390/03 por si sO garanta o fim das
praticas racistas e discriminatorias nos ambientes escolares, pois, conforme asseverou
Santos (2005), a mesma possui um carater genérico e cheio de falhas, principalmente no
gue tange aos recursos de fiscalizagdo de discursividades: ela ndo estabelece as metas,
nem os Orgaos responsaveis pela sua execucao, assim como nao estabelece metas e
estratégias para a qualificacdo dos docentes. A Lei também é omissa no tocante ao
ensino de nivel superior, principalmente em relacdo aos cursos de formacdo de
professores. Outra falha apontada pelo autor € a atribuicdo da discussédo dessas questdes
de alteridade nas escolas de ensino fundamental, relegando as disciplinas de Educacao
Artistica, Literatura e Histéria Brasileiras a responsabilidade da tematica, ao invés de
atribui-la a grande area das ditas ciéncias humanas, que abarcaria todas as disciplinas
agrupadas nesse campo. Com a promulgacdo da Lei 10.639/03, as escolas estdo
obrigadas a inserir em seus curriculos e praticas pedagodgicas conteudos, temas e
atividades voltadas para o combate a desigualdade e ao preconceito racial. Entretanto,
segundo Eliane dos Santos Cavalleiro (2005), promover uma educacdo antirracista
necessita que os docentes disponham de informacdes e conhecimentos estratégicos que
possibilitem um melhor entendimento do racismo, da histéria da Africa e principalmente
das trajetérias dos movimentos sociais negros no Brasil. Para a autora, a arquitetura de
um projeto educacional antirracista capaz de romper com 0s pressupostos educacionais
de uma tradicdo branca e ocidental, numa perspectiva de longa duracao, requer materiais
didaticos que contemplem satisfatoriamente os temas destacados pela Lei 10.639/03 e
insiram no interior das escolas o debate sobre essas questdes no Brasil.

Nessa mesma esteira, Nilma Lino Gomes (2005) considera importante que 0s
professores apropriem-se de alguns temas, termos e conceitos-chaves que permeiam 0s
debates sobre a questdo racial no Brasil, tais como “identidade”, “identidade negra”,
‘raga”, “etnia”, “racismo”, “etnocentrismo”, “preconceito racial’, “discriminagao racial” e
“democracia racial”. Assim como Cavalleiro (2005), Gomes (2005) também enfatiza a
necessidade de os professores conhecerem a trajetoria dos movimentos sociais negros
no Brasil em vistas de aprofundarem mais na redefinicdo e no redimensionamento desses
conceitos, atribuindo-lhes valores e interpretacdes politicas, através de dendncias e
olhares sobre a sociedade.

Deve-se vislumbrar, entdo, que a insercdo da tematica racial nas escolas na
perspectiva de questionar as praticas racistas permite aos operadores pedagodgicos
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construirem espacos de contribuicdo na construcdo de identidades com o intuito de obter
uma reflexao critica sobre o preconceito e a dicotomia racial. Nesse sentido, para Carlos
Alberto Medeiros (2005), uma educacao antirracista favorece a ressignificacdo do espago
escolar, que passaria a ser visto como instrumento de transformacao da sociedade, e ndo
de reproducéo de hierarquias de poder via discursos de normalizagao.

Como desdobramento da Lei 10.639/03, coloca-se ao sistema educacional
brasileiro a obrigatoriedade de desenvolver um projeto educacional que contribua para
uma melhor compreensdo da(s) identidade(s) negra(s) e que favoregca o combate as
praticas de discriminacédo racial nos espacos escolares. Como a construcao da identidade
perpassa pela linguagem, a instituicdo de um modelo desse tipo de educacgéo requer o
contato e manuseio cotidiano de materiais didaticos que contemplem satisfatoriamente os
temas destacados pela Lei 10.639/03 e que insiram no interior das escolas o debate sobre
essas questdes, permitindo a todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem a
participagdo nesse processo. A luz dessas consideracdes, focaremos adiante a
investigacdo desses materiais didaticos em um estudo de caso.

3. “Investigando” discursos: os livros didaticos

Segue-se, entdo, a investigacdo em alguns materiais didaticos utilizados nas séries
iniciais do ensino fundamental pela Escola Municipal Narciso Rabelo, em Manhumirim
(MG). Procuramos encontrar nesses materiais a existéncia de textos, imagens, figuras e
outros elementos indiciarios de uma educacéo que se pretende antirracista. A luz da Lei
10.639/03, optou-se em pesquisar indicios de uma educacdo antirracista no calendario
escolar, nos livros didaticos e nos planejamentos atualmente seguidos pela escola
escolhida. Contudo, € necessario ressaltar que, nas disciplinas das séries iniciais do
ensino fundamental, excetuando-se a Historia, a Educacéo Artistica e a Literatura, as
guestdes de raca ndo possuem um espaco especial no curriculo. Dessa forma, elas séo
trabalhadas numa perspectiva transversal e interdisciplinar.

Em uma etapa priméria da pesquisa, na qual pdde-se observar o funcionamento da
escola de um modo mais geral, foi possivel perceber que grande parte das criancas
atendidas pela escola nas séries iniciais do ensino fundamental origina-se de dois bairros
da cidade: o bairro Santa Rita e o bairro Sdo Vicente. Esses dois lugares divisam com o
espaco no qual a escola esta localizada. Outro fator a ser considerado é o de que a
populacdo desses bairros € constituida preponderantemente de familias economicamente
menos favorecidas e de majoritaria descendéncia negra, corroborando, em certa medida,
com a intensidade da negacdo do acesso aos bens sociais e culturais aos jovens de
origem negra das camadas mais populares.

De acordo com a coordenadora pedagodgica e a vice-diretora do colégio, a escola
nao segue nenhum livro didatico indicado pelos programas do governo federal e estadual.
Os planejamentos das atividades, temas, conteudos e praticas desenvolvidas pelos
professores tém como referéncia os Cadernos de Orientacdes para a Organizacdo do
Ciclo inicial de Alfabetizagdo, do Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita - CEALE.
Trata-se de uma publicacdo da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais,
SEEMG, trazendo as diretrizes para o processo ensino-aprendizagem no ciclo inicial de
alfabetizacdo. Elas enfatizam
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a apropriagdo do sistema de escrita alfabético-ortografico, bem como o
desenvolvimento de capacidades motoras e cognitivas pertinentes a esse
processo e a insercdo e participacdo do individuo na cultura escrita,
abrangendo capacidades de uso do sistema de escrita e de seus
equipamentos e instrumentos de compreensédo e na producdo de textos,
em diversas situa¢cfes ou praticas sociais (SEEMG, 2005, p. 9).

Essa insercdo do individuo na cultura letrada visa a preparacao dos alunos do ciclo
inicial para o éxito da realizagdo da Prova Brasil. Realizada a cada dois anos, essa prova
avalia as capacidades de leitura em Lingua Portuguesa e de resolucdo de problemas em
Matematica. Seus objetivos séo, basicamente, os de

contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, reducdo de
desigualdades e democratizagdo do ensino publico e buscar o
desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o controle social
sobre os processos e resultados de ensino (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2009, p. 15 e 16).

Por essa razdo, os cadernos orientam aos professores sobre as capacidades
cognitivas relacionadas a escrita e a leitura a serem desenvolvidas com os alunos nas
séries iniciais do ensino fundamental, exemplificando com atividades para serem
trabalhadas. As capacidades que os alunos devem desenvolver nas diferentes etapas do
processo ensino-aprendizado no ciclo inicial vao da compreensao das

diferencas existentes entre os sinais do sistema de escrita afabético-
ortografico e outras formas graficas e sistemas de representacdo até a
redacdo de textos curtos adequados ao género, objetivo do texto, ao
destinatario, as convengbes graficas apropriadas ao género, as
convengoes ortograficas (SEEMG, 2005, p.11-13).

Assim, os professores do ciclo inicial da Escola Municipal Narciso Rabelo elaboram
seus planejamentos (nos quais constam o0s conteudos, temas e atividades a serem
desenvolvidas no decurso do ano letivo) em consonancia com as orientagdes dos
cadernos do CEALE. Para esta pesquisa, utilizou-se o volume 05 desses cadernos
porque nele se encontram as capacidades e sugestdes de atividades em Lingua
Portuguesa, estando, portanto, mais préximo da area da Literatura Brasileira — definida
pela Lei 10.639/03 como area de abordagem do ensino da Historia da Africa, dos
Africanos e das contribuicfes sociais, politicas e econémicas dos negros no Brasil.

Quando objetiva-se a reducdo das desigualdades no Ensino (como mencionado
nos objetivos da Prova Brasil), visa-se reduzir, a priori, as discrepancias verificadas nas
praticas pedagdgicas e nos resultados do aprendizado cognitivo no sistema educacional
brasileiro. Porém, esse trabalho também caminha no sentido de reduzir as desigualdades
nos aspectos sociais, como 0 preconceito e a discriminagédo raciais, que influenciam
significativamente no processo ensino-aprendizado. Para isso, a escola deve proporcionar
aos alunos, através dos materiais didaticos, o contato diario com textos, figuras, imagens
e outros elementos que desenvolvam conceitos, atitudes e comportamentos de
normalizagdo que contestem a ideologia da superioridade racial, seja ela branca ou nao.
De acordo com Santos (2005), o preconceito racial e a discriminacdo na escola tém, como
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efeitos nocivos, a baixa autoestima, as ideias de inferioridade/superioridade, a rejeicao ao
Outro, a pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula, a timidez, a auséncia de
pertencimento racial, as dificuldades no processo de aprendizagem, a recusa em ir a
escola e a evasao escolar.

Em atendimento & exigéncia da Lei 10.639/03 no Calendario Escolar, o dia 20/11
consta como Dia Nacional da Consciéncia Negra. Nos planejamentos de todas as séries
iniciais do ensino fundamental da escola pesquisada, o dia 20/11 esta relacionado como
data comemorativa, mostrando, dessa forma, uma adequacéo a proposta da Lei Federal.
O caderno do CEALE analisado, ou seja, o volume 05, também estd de acordo com a
proposta da Lei, apesar da questdo do negro ter sido pouco contemplada: das 27
atividades sugeridas aos professores, apenas em duas, nas atividades 21 e 23, as
paginas 41 e 43, encontrou-se figuras de negros. Na atividade 21 ha uma foto sobre a
campanha de vacinacao contra a paralisia infantil em que aparecem seis pessoas: cinco
criangas, sendo duas negras, e uma jovem, a ginasta Daiane dos Santos. Na atividade 23
ha uma reproducéo de uma matéria de jornal sobre as conquistas esportivas da ginasta.

Excetuando-se as supracitadas, nas demais atividades ndo se encontrou nenhuma
referéncia ao preconceito, ao racismo, ou a desigualdade racial. Também nao se
encontrou nos textos das atividades nenhuma referéncia aos termos que permeiam 0s
debates sobre a questdo racial no Brasil. Os termos “identidade”, “identidade negra”,
‘raga”, “etnia”, “racismo”, “etnocentrismo”, “preconceito racial’, “discriminagao racial” e
“democracia racial” estdo totalmente ausentes nos textos e ilustragdes utilizados nas
atividades. Estdo ausentes ainda nas atividades quaisquer referéncias a historia da Africa,
dos negros e da importancia dos movimentos sociais negros na histéria do pais. Assim,
cabe constatar que nesse material de orientacdes de praticas pedagdgicas, elaborado em
instancia governamental, tanto os textos quanto as imagens exploram ainda de maneira
incipiente a diversidade racial da sociedade brasileira no sentido de promover uma
educacéo antirracista.

Nos planejamentos dos docentes, foram pesquisados os temas, conteudos e
atividades propostas para as areas de Portugués, Histéria e Geografia por se
aproximarem mais das areas definidas pela Lei 10.639/03. Em nenhum deles, no entanto,
houve referéncias diretas a questao racial, a cultura negra ou as contribuicées dos negros
no desenvolvimento cultural, social e politico do pais. Foi somente nos conteddo previstos
para o quarto bimestre que indicios da questédo racial apareceram. Nos planejamentos
para o 1° e 2° anos, as referéncias a diversidade racial surgiram encampadas pela
Diversidade Cultural. Por meio dela, o professor se propde a “mostrar que existem
criangas de varias etnias e culturas e ensinar a respeitar as diferencas” (E. M. Narciso
Rabelo, 2011). No planejamento para o 3° ano, a questédo racial pode ser subentendida no
contetdo “Brasil: um pais diverso e Influéncias Culturais” (E. M. Narciso Rabelo, 2011). E
importante ressaltar que a tematica racial ainda esta encampada pela tematica cultural
nesses casos. No planejamento para o 4° ano, apesar do conteudo de Histdria voltar-se
mais para o dialogo entre a historia local, estadual e a nacional, ndo houve nenhuma
referéncia a questao racial. Os temas sugerem mais o aprendizado dos aspectos politico-
administrativos e dos aspectos econdémicos do municipio, do estado e do pais. No
conteudo “Brasileiros de Minas (habitantes: brancos, negros, mulatos, indios)” (E. M.
Narciso Rabelo, 2011), cogita-se a presenca da tematica racial. J& o planejamento do 5°
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ano deixa margens para o entendimento de que a tematica racial provavelmente se fara
mais presente nos debates e atividades da sala de aula, pois os conteudos de Historia
versam sobre a Historia do Brasil, desde a colonizacao até a republica, e os conteudos de
Geografia para o quarto bimestre referem-se a populacdo brasileira, sua formacéo e
distribuic&o no territério nacional.

O que se pode perceber analisando esses materiais da Escola Municipal Narciso
Rabelo é que a auséncia de termos pertinentes aos debates sobre a questao racial, tanto
nos materiais de referéncias, quanto nos planejamentos, deixam duavidas acerca da
presenca efetiva e verificavel de uma educacéo antirracista nas escolas. Considerando
que o dia 20/11 aparece em todos os planejamentos como data comemorativa, parece
gue a questao da raca e da(s) identidade(s) negra(s) ainda € trabalhada de forma isolada,
fragmentada, factual como celebragdo comemorativa em um carater explicitamente
distante e exotico de um Unico dia, e ndo como uma construcao cotidiana de alteridade.

Ao que parece, passados oito anos da aprovacao da Lei 10.639/03, as diretrizes
sobre o0 ensino das questdes da(s) negritude(s), sob o enfoque das areas de Educacéao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileira no ciclo fundamental ainda carecem de
estratégias mais eficientes de implementacdo e precisam ser melhor supervisionadas
pelos 6rgaos educacionais competentes. Afinal, como sujeitos de direito, € preciso que
facamos a Lei Juridica se cumprir como principio normativo do comportamento e do
desenvolvimento social, tornando, pela formagcdo e informacdo, as praticas
preconceituosas e discriminatérias ausentes nos espagcos  escolares e,
consequentemente, na sociedade em geral.

4. Consideracdes finais

Com a sancdo da Lei 10.639/03, o trabalho dos operadores pedagodgicos
incorporou a proposta de se empenharem na superacdo de um sistema escolar racista
reprodutor das desigualdades raciais e sociais e na superacdo de um sistema educacional
marcado, numa perspectiva historica de longa duracdo, por um processo educativo
formalizado em uma dominacéo cultural e social que desqualifica as contribuicbes do
continente africano e dos negros na identidade nacional.

A realizacdo eficiente dessa dupla tarefa exige por parte dos o6rgdos e das
autoridades politicas educacionais uma reformulacé@o nas estruturas curriculares em todos
0s niveis de ensino, pois, é necessario que o0s curriculos escolares contemplem em seus
temas e conteudos o resgate do histérico e da importancia da trajetéria dos negros na
sociedade brasileira nas dimensdes politicas, econémicas e sociais. Ndo basta apenas
proibir que os livros didaticos veiculem textos, figuras e imagens que atribuam valores
pejorativos aos negros. E preciso cuidar também para que os materiais didaticos ndo se
omitam sobre a tematica racial, seja ela direcionada ao negro ou néo.

Por outro lado, a promocdo de uma educacdo antirracista exige da parte dos
professores o compromisso individual e profissional de reconhecerem que uma possivel
estrutura social racista pode estar em voga em pequenos atos que escapam-nos e
passam despercebidos. Assim como Fanon (2008), cremos que a vigilancia da linguagem
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€ importante nesse sentido, pois € através do discurso na educacdo que se combate essa
estrutura que subjuga o sujeito de cor. Segundo Gomes (2005), cabe aos professores
buscar elementos que favorecam a compreensdo dessa estrutura racista numa
perspectiva historica, social e antropoldgica. Os professores devem buscar elementos que
orientem sua pratica pedagdgica possibilitando-lhes a criacdo de espagos nos quais 0s
alunos se defrontem com a realidade de negacédo do acesso aos bens sociais, culturais e
econdmicos aos jovens de origem negra e das camadas mais populares. Esses espacos
devem favorecer ainda aos alunos a reflexdo critica sobre os mecanismos de exclusédo
gue atuam eficientemente na sociedade brasileira a fim de que possuam construirem-se,
tornando-se sujeitos de sua propria historia.
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