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RESUMO

O presente artigo se constitui como um relato de experiéncia de um trabalho desenvolvido
pela equipe da Secretaria Municipal de Educacdo de Cameta, da qual fiz parte nos anos
de 2013 e 2014. O artigo traz reflexdbes sobre o processo educacional das criancas
quilombolas de Boa Esperanca no Municipio de Cameta, PA. Buscou-se refletir se a
proposta de ensino estd voltado para as vivéncias e 0s saberes cotidianos das criancas.
Procuramos analisar como os saberes,costumes, os modos de vida, se fazem presentes
no processo educacional proposto pela Escola Municipal de Ensino Fundamental de Boa
Esperanca. Nossas apreciacfes partem da compreensdo deque 0s saberes e as
vivéncias trazidas pelos sujeitos, acabam por muitas vezes ndo sendo considerados, n&o
sendo inseridas efetivamente no “curriculo formal”. Para tanto, procuramos evidenciar
como as préticas culturais dessa comunidade se fazem presente no cotidiano escolar das
criangas.
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INTRODUCAO

O presente artigo se constitui como um relato de experiéncia de um trabalho
desenvolvido pela equipe da Secretaria Municipal de Educacdo de Cameta, da qual fiz
parte nos anos de 2013 e 2014. A formacgao proposta pela SEMED/Cametéa tinha como
tema “Desvendando os Caminhos da Educacdo Quilombola”, que ocorreu em
concomitancia com o Projeto Escola da Terra, onde existia uma turma especifica para
professores quilombolas, cujo o objetivo era propor uma reflexdo sobre as préticas e o
curriculo da escola do campo e quilombola. A formacao realizou-se com professores e
coordenadores pedagdgicos.

Este artigo se constitui como um recorte das andlises realizadas durante a
formacdo que teve duracdo de 8 meses, nesse tempo pude visitar algumas das
comunidades quilombolas do Municipio, que formam um total de 7 comunidades,
contudo meu interesse por essa comunidade se deu pelo fato dessa possuir uma Escola
gue oferece o “ensino formal”.

Este artigo abordara alguns elementos acerca da reflexdo curricular no que se refere
ao estudo de novas formas de organizacdo referentes aos conteddos que tratam da
tematica quilombola.

Este texto traz reflexdes sobre as aprendizagens das criancas da comunidade
qguilombola de Boa Esperanca, que frequentam o ensino formal, mediada pela relacdo dos
saberes das criancas e os saberes trabalhados na Escola Municipal de Boa Esperanca.
Esta, localiza-se na Comunidade Quilombola de Boa Esperanca situada a 45 quildometros
da Cidade de Camet4, no trecho denominado Marambirada TransCameta-Tucurui. Dentre
0s aspectos abordados, destacamos a convivéncia desses estudantes em varios espacos
da comunidade.

Em 1740, o rei de Portugal definiu quilombo (ou mucambo) com sendo “toda a
habitacdo de negros fugidos que passam de cinco, em parte despovoada, ainda que nao
tenham ranchos levados nem se achem pildes neles”, TRECGANI, 2006, p.88.

Atualmente, por razdes de direitos sociais, o termo quilombola, tem sido expandido a
toda comunidade rural de afrodescendentes, mesmo quando nao originadas por
guilombos, antes ou apds a abolicdo. O Decreto N° 4.887, de 20 de Novembro de 2003.
Em Artigo 2° traz a seguinte definicho de comunidade quilombola: “Consideram-se
remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste Decreto, 0s grupos
étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetéria histérica propria,
dotados de relacdes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida.

Procuramos, verificar se as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola apontam
para uma relacdo de aprendizagem com o0s saberes que séo transmitidos pelas pessoas
mais velhas da comunidade. Os saberes do seu cotidiano, a tradicdo da comunidade, e a
cultura desses homens, mulheres e criancas, devem se fazer presentes no contexto do
“ensino formal” que é oferecido pela escola. Segundo GEERTZ, 1989, p.15:

O homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise (referindo-se aos
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significados), portanto ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas
como uma ciéncia interpretativa a procura de significados.

A Lein® 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e
as diretrizes para educacao escolar quilombola, traz no seu contedado a determinacao e
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”, e no que se refere-se ao territorio quilombola, faz-se necessario
gue a cultura dessa comunidade esteja imbricada no curriculo das escolas quilombolas.
(...) “Cultura aqui entendida como configuracao intelectual, artistica e moral de um povo
mais amplamente de uma civilizacdo, e pode ser compreendida no processo de seu
desenvolvimento historico ou num periodo delimitado de sua histéria” (LOUREIRO,1995,
p.52).

O texto traz como objetivo geral analisar como o0s saberes que as criancas
guilombolas possuem vem sendo trabalhados na proposta pedagdgica da EMEF de Boa
Esperanca, a partir da implementacao da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
para Educacdo Escolar Quilombola. A formacdo proposta pela SEMED/Cameta tinha
como tema “Desvendando os Caminhos da Educacdo Quilombola”, propés uma reflexao
sobre as préaticas e o curriculo da escola quilombola, direcionando caminhos para
construcdo de uma proposta curricular, que esteja voltada para os saberes tradicionais e
para historia da comunidade.

Este texto € parte integrante dessa proposta de formacao desenvolvida por meio de
formagdo e visita nas comunidades. A minha aproximacdo com as criangcas dessa
comunidade se deu nas visitas feitas a comunidade, onde pude observar suas rotinas,
seus modos de se relacionar, suas brincadeiras, suas vivéncias em diversos espaco
como, casa, escola, casa de farinha, rio, e etc.

Essas visitas serviram para colher informacfes e para conhecermos os professores
e os alunos das Escolas Quilombolas. Pude visitar a comunidade de Boa Esperanca por
guatro vezes, a qual me chamou muita atencéo por ser uma das menores comunidades
em termos de numeros de familias, e por possuir um nimero grandes de criancas alguns
em fase escolar, outros ainda menores.

O artigo destaca como eixo principal a andlise das Diretrizes Curriculares
Quilombolas e sua relacdo com os saberes e as vivéncias, das criancas de Boa
Esperanca, objetivamos discutir a educacdo quilombola a partir dos saberes e das
vivéncias, das identidades e subjetividades das criancas observando seu cotidiano na
comunidade, buscando apreender sentidos e significados quanto a dindmica cultural e
sua importancia para a identidade da comunidade. (...) “Tanto a educacdo quanto a
cultura em geral estdo envolvidas em processos de transformacédo da identidade e
subjetividade” (SILVA, 2011, p.139).

Partimos a hipotese de que a questdo identitaria é importante para a formacgéo dos
sujeitos e, a escola precisa valorizar a histéria e a tradicdo cultural quilombola como
instrumento importante para a cidadania e identidade do povo desse lugar, assim como
para o respeito a diversidade brasileira. “E através do vinculo entre conhecimento,
identidade e poder que os temas da raca e da etnia ganham lugar na teoria curricular”,
SILVA, 2011, p.101.

Contudo, percebemos que a cultura quilombola €, na maioria das vezes, silenciada
no tempo presente e em sua historia, principalmente para as criangcas que ja nascem
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nessa ‘sociedade globalizada’, onde o que predomina é a cultura de massa. Sao essas
reflexdes quetrazermos ilustrando a identidade cultural da comunidade por meio das
manifestacbes culturais representadas pelas criancas através de seus saberes e
vivéncias. Segundo BRANDAO (2002, p. 22):

Nés somos aquilo que nos fizemos e fazemos ser. Somos 0 que criamos para
efemeramente nos perpetuarmos e transformarmos a cada instante. Tudo aquilo
que criamos a partir do que nos é dado, quando tomamos as coisas da natureza e
as recriamos como os objetos e os utensilios da vida social, representa uma das
multiplas dimens&es daquilo que, em uma outra, chamamos de cultura

A formagéo da SEMED se encerrou e deixou como legado para essas comunidades
uma sugestéo de conteudos curriculares que englobam a especificidade histérica de cada
comunidade. Contudo 0 meu interesse por essa comunidade permaneceu, a opg¢ao pelo
olhar das criancas foi devida as poucas conversas que tive com elas e que me instigaram
a querer conhecer um pouco mais de suas vivéncias, buscando entender que sdo esses
pequenos sujeitos e qual a sua importancia para constituicdo dessa comunidade.

INTERFACE ENTRE EDUCACAO E O COTIDIANO QUILOMBOLA

O cotidiano dos moradores do Boa Esperanca circula, pelo trabalho na roga, na
casas de farinha, nos afazeres de casa, nos jogos de bola, nas programacdes festivas da
igreja e da escola. Sem duvida Escola desempenha um papel importante nessa
comunidade € uma das Instituicbes mais fortes depois da igreja. Nesse sentido esta nao
pode isentar-se de trabalhar em seu curriculo questdes que contemple as especificidades
dos sujeitos quilombolas.

A partir das observacdes feitas frente a realidade, ao analisarmos a forma como
muitos de nés professores, e a escola como um todo ainda trabalham com a teméatica
racial no contexto escolar, é possivel constatar que a historia do negro sé é trabalhada em
sala de aula quando os conteudos referem-se ao periodo escravista no Brasil colonial, é
somente nesse contexto que a figura do negro aparece. Sendo que a maioria dos
materiais didaticos utilizados em nossas escolas que tratam da tematica racial possuem
conteddos eurocéntricos, abordando uma visdo discriminatéria e tendenciosa que
influenciam diretamente na formacao da identidade do aluno.

Nesse contexto, a formacédo de professores(as) exerce um papel fundamental e é
estruturante na socializagcao e construcdo do conhecimento e da cultura de cada
povo. Formar professores(as) capazes de refletir e conduzir os processos de
ensino-aprendizagem, valorizando as diversidades existentes na sociedade, néo é
uma obrigacdo apenas legal. E sim, um eixo estruturador da educacdo de uma

sociedade. (SILVA, 2009, p.87).

Ao referirmos a educacdo quilombola isso também acontece pois a historia desses
povos muitas vezes € desconsiderada. A escola citada possui 3 salas de aulas, atendem
criangas de 06 a 14 anos, atendendo do 1° ao 5° ano, contudo as classe sao
multiseriadas, sendo que um professor trabalha com diversas criangas ao mesmo tempo.

Séao 3 professores sendo que apenas um mora na comunidade 0s outros moram em
outras localidades proximas, esse € um ponto positivo, pois o professor ao ser da
comunidade possui um maior reconhecimento sobre a sua histéria. Contudo ao conversar
rapidamente com esse professor percebi que ele trabalha nos moldes do ensino
tradicional, o que é normal devido possui apenas o magistério, mas vi também que ao
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participar das formacdes buscava apreender novas metodologias para utilizar em suas
aulas. Contudo um ponto negativo, destacado pelos professores é a infraestrutura da
escola, que € um tanto precéria, as salas sdo pequenas, e ha poucos materiais didaticos
para disponiveis para serem utilizados.

Nossas escolas séo desafiadas diariamente a (re) criar formas de relagdes sociais,
utilizando—se que aspectos da vida cotidiana dos educandos, para trabalhar a pluralidade
cultural, penso que as escolas quilombolas devem também, contribuir para discussédo de
temas que propiciem o desvelamento dos preconceitos.

Os conteudos curriculares que chegam as escolas continuam mostrando
representacdes dos negros, que nao retratam a realidade vivida por esses sujeitos, ao
considerarmos os saberes e vivéncias das criancas quilombolas, estaremos contribuindo
para que sejam valorizadas a historias de vidas dessas criancas e de suas familias.

As criangas devem ser consideradas como sujeitos dotados de historias e vivéncias
e identidade, visto que apresentaram suas proprias interpretacbes em relacdo as
situagdes vividas na comunidade, deste modo, a Escola deve proporcionar momentos
onde essas experiéncias possam ser evidenciadas. Nesse sentido SILVA, 2009, p.76,
coloca que:

A identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo s&o
criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais
e sociais. A identidade e a diferenca séo criagBes sociais e culturais

Ao trabalharmos a historia e as identidades dos sujeitos quilombolas em sala de
aula, nos professores devemos ter bastante cuidado para ndo repassarmos informacgdes
gue levem nossos alunos a terem uma compreensdo equivocada da historia desses
povos, pois isso acaba por nivelar o aluno a acreditar que o negro foi sempre esse sujeito
submisso na historiografia brasileira.

Portanto, cabe ao professor também selecionar e adaptar esses conteudos
buscando assim verificar as especificidades dos alunos, ao nos referirmos aos contetudos
referentes a Educagcdo Quilombola, penso que estes também necessitam estar presentes
no “curriculo oficial” da escola:

Considerar a pluralidade no ambito da educacao e da formac&o docente implica,
portanto, pensar forma de valorizar e incorporar as identidades plurais em politicas
e praticas curriculares, implica, também, refletir sobre mecanismos discriminatérios
ou silenciadores da pluralidade cultural, que tanto negam voz a diferentes
identidades culturais, silenciando manifestacfes e conflitos culturais, como
buscam homogeneiza-las em conformidade com a perspectiva monocultural.

(CANEN; MOREIRA, 2001, P. 16).

O material pedagogico que auxilia o trabalho dos professores em sala de aula,
muitas vezes, reproduz as ideologias das classes dominantes, expandindo uma viséo
estereotipada, omitindo quase sempre a diversidade cultural o verdadeiro processo
histérico vivido pela populagéo quilombola.

A maneira como esses conteudos séo trabalhados, omite a historia dos quilombos
faz com que ndo desperte nos alunos, o interesse pela historia de seus antepassados,
gue também fazem parte formacéo da sociedade brasileira.
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Acredito ser de suma importancia que as escolas existentes em territorios
guilombolas, promovam espacos que possam Vvir a debater questdes relacionadas a
identidade cultural, as relacdes género, raga, credos etc., temas que acabam por permear
as relacbes sociais dentro e fora do espaco escolar. Penso, que ao ignorar essas
guestdes as escolas ndo estardo atentas aos aspectos de ordem social, estimulando os
alunos a aceitar como natural as desigualdades sociais e culturais.

Para além da diferenca da psique individual e da identidade cultural de classe a
perspectiva multi/intercultural propde rever a propria nogcdo de identidade
unificada, e estavel, questionando o essencialissimo que sustenta essa nogéao e
favorecendo, desse modo, a critica as diversas formas que o preconceito pode

assumir na sala de aula. (CANDAU; LEITE, 2006, p. 08)

SABERES E VIVENCIAS DAS CRIANCAS QUILOMBOLAS E O “CURRICULO
ESCOLAR”

O curriculo escolar também é permeado de conceitos, ideologias e conteudos que
formam opinido, podendo transmitir as ideias, intencbes e desejos de um grupo, 0S
conteudos curriculares definidos pelas Secretarias de Educacdo € muitas vezes é o Unico
material trabalhado pelo professor em sala de aula, sem duvida esse contribui para a
formacao da identidade dos alunos, formacéo esta, que esta em continua construcdo. “No
fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questdo de identidade” ou de “subjetividade
(...) (SILVA, 2011, p. 15).

Os esteredtipos nos conteados curriculares, acontecem de forma bastante
acentuada e estdo presentes nos livros didaticos, nas manifestacdes, na discriminacéo e
no preconceito em relacdo aos afro-brasileiros e quilombolas, que ao longo de toda a
histéria do Brasil sempre foram marginalizados. Uma das caracteristicas que se
evidenciam nos conteudos sdo as formas como as histérias dos negros sdo repassada
nas escolas, os quais quase sempre sdo mostrados como escravos

Ao analisarmos a historia oficial do Brasil, geralmente a escrita acontece sob a
perspectiva europeia, raramente aparecem contribuicdes significativas dos negros com
relacdo a formacéo da nacédo brasileira, o que geralmente se faz, € trata-lo como alguém
gue ainda vive no passado, como alguém que ainda vive como escravo e tem uma vida
sofrida, este jamais € descrito como alguém que usufrui dos aspectos da vida moderna.

Percebe-se que ainda hoje nas escolas quilombolas a histérias daqueles que
lutaram contra um sistema de opressao, sdo frequentemente € ignorados nos programas
curriculares e tem sido sistematicamente mal trabalhada, assim como a cultura, os
saberes e as vivéncias, ndo fazem parte do curriculo escolar, assim os materiais
didaticos, sédo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural existente no pais.

Sabemos que a Resolucdo n° 8, de 20 de Novembro de 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Quilombola na Educagéo Basica, trazem
orientacdes de como trabalhar com a cultura quilombola, esta se constitui também como
uma garantia de efetivacéo de direitos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5°, “instituiu a discriminacéo racial
como prética de crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito & pena de reclusdo, nos termos
da lei”. Portanto a nossa constituicdo demonstrou um relativo avanco por parte do poder
legislativo no combate do preconceito racial. No que se refere especificamente a
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Educacéo, o artigo 27, inciso |, a Constituicdo destaca que os contetdos curriculares da
Educacdo Basica deverdo observar “a difusdo de valores fundamentais no interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos de respeito ao bem comum e a ordem
democrética.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96),
regulamenta a atuacdo da Unido para gerir a educacao brasileira, estabelece regime de
colaboragdo com estados, distrito federal e municipios, normatizando diretrizes que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos. A LDB, apesar de varias lacunas,
contribui para colocar na pauta de discussfdes questdes relativas a diversidade cultural e a
pluralidade étnica. Pautada nesta legislacdo surgiram os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) que, embora ndo sejam normativos sdo assumidos por muitos gestores e
professores como um instrumento legal.

A criacdo da Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003 alterou a LDB “para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura afro-
brasileira”. Com a finalidade de viabilizar a implementagcéo desta lei, foram elaboradas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o
ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana.  (MAUES, 1996 apud CORREA,
2006, p.40) coloca: O desenvolvimento da identidade do brasileiro esta absolutamente

condicionado a participacdo dos africanos na vida brasileira e sua sabedoria esti
presente em manifestacdes culturais, nos gestos e nas relacdes (...)

Essas politicas objetivam preparar a sociedade, a escola, os professores para
respeitar a diversidade cultural, ja que durante muito tempo o que se viu foram alunos
sendo excluidos e desqualificados nas escolas por causa de suas caracteristicas fisicas,
cor da pele, género, religiosidade e etc.. Desse modo, considerar os saberes das criancas
guilombolas é percebé-los e escolhé-los na sua esséncia.

O Curriculo, como forma de organizacdo do conhecimento escolar € importante
na reflexdo sobre o papel social da Escola, o que nos interessa é refletir sobre as relagdes
entre curriculo oficial e os saberes e vivéncias que as criangas trazem para a escola.
Dessa forma, o curriculo ndo € um elemento neutro e desinteressado na transmisséao de
conteudos, ele estd sempre imbricado em relacdes politicas de poder e de controle social,
transmite visbes de mundo particulares, reproduz valores que contribuem para formagao
de identidades individuais e sociais dos sujeitos. As escolhas dos conteudos curriculares
passam também pelas questdes dos valores morais e das relagcbes de poder.

A partir dessas composi¢cOes tedricas, € possivel fazermos uma leitura dos
curriculos como textos que ndo apenas representam algo, mas instituem, fazem
algo; curriculos entendidos como uma linguagem, uma pratica social discursiva e
nao-discursiva que se corporifica em instituicdes, saberes, normas, prescricées
morais, regulamentos, programas, relacdes, valores, modos de ser dos sujeitos.
Discursos que nado produzem verdade, mas produzem efeitos de

verdade.(MAUES, In CORREA, 2006, p.142)

Penso, que o curriculo vivenciado pelos alunos da Escola Quilombola de Boa
Esperanca, precisa ir além dos conteldos escolhidos pelos professores para serem
ministrados, € preciso que se perceba aquilo que se denominou chamar de “curriculo
oculto”,que segundo muitos estudiosos definiram como o conjunto de experiéncias néo
explicitadas no curriculo oficial que nos permite ampliar a reflexdo sobre o tipo de
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mensagens cotidianas vividas pelos alunos. E isso que queremos perceber quais s&o 0s
saberes expressos no cotidiano, nas vivencias, na relacdes com adultos, com as outras
criangas, nas brincadeiras, nas horas de ajuda ao trabalho dos pais, nas festas religiosas
etc.

Nesta perspectiva, compreendo as criangas como sujeitos de suas histérias. Suas
vivéncias e vozes sobre seu modo de ver o mundo, sdo elementos fundamentais para
compreendermos quem sd80 em sua esséncia. Ao ser trabalhado no curriculo esses
aspectos, estaremos contribuindo para que os alunos reflitam, enquanto sujeitos que sao,
€ preciso que o fagamos compreender que vivemos em uma sociedade pluriétnica.

Assim faz-se necessario realizar estudo da memoria social dessa comunidade,para
gue assim possamos levar os alunos a compreenderem gue o0s quilombolas fazem parte
de nosso passado, mas também do nosso presente, que estes sdo sujeitos sim, sujeitos
de direitos, mas que também enfrentam problemas que sdo vivenciados ndo somente por
eles, mas também por outras parcelas da sociedade brasileira.LE GOFF, 1992, p. 426,
afirma que:

O estudo da memdria social € um dos meios fundamentais de abordar os
problemas do tempo e da histéria. No estudo histérico da memoaria histérica é
necessario dar uma importancia especial as diferencas entre sociedades de
memdria essencialmente oral e sociedades de memoéria essencialmente escrita
como também as fases de transicao da oralidade a escrita.

O curriculo desempenha papel importante na formagdo do educando, pois
transmite conhecimentos, conteudos e, principalmente, valores basicos necessarios para
a formacéo de individuos. Esses conteudos, contudo devem ser utilizados em uma prética
educativa que seja contextualizada com a vida concreta do aluno.

Uma das finalidades que toda intervencdo curricular pretende desenvolver e
fomentar é a de preparar os alunos para serem cidadaos ativos e criticos,
membros solidarios e democraticos de e para uma sociedade similar. [...] o
desenvolvimento de tal responsabilidade implica em que os alunos pratiquem e se
exercitem adequadamente para viver e participar de sua comunidade.

(SANTOME, 1998, P. 129-130)

CONSIDERACOES FINAIS

A analise da relacdo entre os conteudos curriculares e os saberes cotidianos dos
alunos, nos trazem muitas questdes que nela estdo imbricadas, questao de identidade, de
subjetividade de relagbes de poder, questdes que muitas vezes sao deixadas de lado
devido a grande quantidade de conteudos que se exigem que sejam trabalhados pelos
professores.

E preciso olhar mais de perto as questdes dos quilombolas, a escola precisa propor
situagcbes de aprendizagem que considerem a presenca fundamental destes em nossa
sociedade, e nos -curriculos da Escola, proporcionando inclusdo, aprendizagens
significativas, e discussdes sobre 0s aspectos da identidade.

Isso implica investimentos a longo prazo, tendo em vista que a intolerancia e o
preconceito ainda tém sido uns dos fatores que geram conflitos no contexto escolar, cabe

Revista Africa e Africanidades - Ano IX — n. 23, abr.2017 — ISSN 1983-2354
www.africaeafricanidades.com.br



a Ml

, -YEE riraninES
Revista Africa e Africanidades - Ano IX —n. 23, abr.2017 — ISSN 1983-2354
www.africaeafricanidades.com.br

evista

a escola desenvolver agbes que venham combater essas atitudes dentro do espaco
escolar.

E certo afirmar que as Legislacbes estabeleceram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacédo Quilombolas, como ja foi dito anteriormente, estas nao foram
simplesmente criadas e idealizadas por conta de alguns “benfeitores”, para se redimir de
todas as atrocidades cometidas no passado. Estas foram frutos de muitas lutas, de
grupos organizados que durante muito tempo vinham lutando pelos reconhecimentos dos
seus direitos enquanto cidadaos brasileiros, direito a cidadania, a uma boa educacéo, a
terras, a saude etc., direitos estes que durante muito tempo foram violados.

Podemos dizer que as legislacdes ja representa uma grande conquista, contudo muito
ainda se tem a fazer, pra que esses direitos se efetivem faz necessario também que os
governos Federais, Estaduais e Municipais incentivem e fomentem politicas afirmativas
para os quilombolas, invistam na formacé&o dos professores, incentivem experiéncias
pedagogicas que possam ser desenvolvidas nas proprias comunidades, articulem entre
os sistemas de ensino a elaboracdo de materiais didaticos que abordam a questdo
guilombolas.

O fato de existirem leis que visem garantir os direitos dos povos quilombolas néo
significa que os mesmos terdo esses direitos respeitados. Somente através de uma
educacdo comprometida com a mudanca social e que se pretenda difundir valores
positivos dos diferentes povos e culturas na formacao brasileira, que proporcione a
desconstru¢cdo do mito de superioridade e inferioridade entre grupos humanos, é que
havera a possibilidade de garantia de direitos.

O curriculo pressupfe inser¢cdo de temas atuais e desafiadores para a pratica
pedagdgica, principalmente no ambito das questdes quilombolas. Os cursos de formacao
devem ser pensados visando o enfrentamento dos preconceitos que a diversidade cultural
nos traz. Esses desafios perpassam pela necessidade de construirmos uma escola cada
vez mais democratica, a partir da educacao quilombola, a escola € chamada a enfrentar
os desafios da diferencas culturais, € preciso acolher, colocar em debate as diferentes
manifestagdes culturais, diferentes saberes, dos educandos.

Portanto existe sim uma necessidade emergente de realizar um proposta curricular
aberto e flexivel, que permita mudancas e transformagfes no sentido de promover a
educacao quilombola.

Considerar as o0s saberes cotidianos dos alunos, significa reformular
cotidianamente as relagdes sociais dentro e fora do espaco escolar, o que nao € tarefa
facil. Romper com determinadas posturas requer intervir em elementos significativos,
simbologias oriundas de processos de socializacdo ha muito tempos tidas como
verdades. Reeducar para superar as desigualdades é um desafio propostos por todos
agueles que sempre lutaram pelo direito a diferenca e a diversidade.
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